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Prensa en clase de Francés:
transversalidad y educacion en valores
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motivacion de los alumnos.

Apartir delautilizaciéondela prensaescritacomo material detrabajo, losautores
relatan|aexperienciadeuntaller en el aula de Francéscomo segundoidioma, centrado
en el caracter trasnversal que ha detener necesariamente la educacién en valores, con-
siguiendo dinamicas participativasy entornos global esde aprendizaj e, al tiempo quela

Comunicar, contar, decir lo que hemos
hechoy como noshasalido. Esteesel objetivo
de este articulo: haceros saber cud hasido el
proceso que hemos seguidoy como hafuncio-
nado laactividad... Porque de unaactividad se
trata. De una actividad de formacion montada
para el profesorado de Francés de primero y
segundo ciclo de ESO.

Laactividad partié como unade las nece-
sidades de formaci 6n sentidas por | os asisten-
tesal curso programado por el CEP de Malaga
para el profesorado que ha implantado el
Francés como segundo idioma.

El profesorado tenia necesidad de elabo-
rar un material de trabajo para el aula, adapta-
do asusnecesidades. Entonces consideramos
la posibilidad de «matar dos pgjaros de un
tiro»: elaborar material y hacerlo desde un
prismadiferente del habitual. Nos propusimos

la transversalidad y la educacion en valores
como objetivo de la actividad y como eje del
taller de elaboracion de material, ademas que-
riamos utilizar la prensa escrita como base de
trabajo, porque finalmente, es en la prensa
donde se encuentraunagran parte delainfor-
macién necesaria. Laprensafrancesaes «rela-
tivamente» facil de conseguir en Méaga, pero
no lo suficiente como para pedir alos asisten-
tes que aportaran sus periodicos —ademas, es
bastante cara—, por lo cua la primera de las
tareas de preparacién fue justamente conse-
guir periodicosy revistasen cantidad suficien-
te para seleccionar material de trabajo.
Empezamos por plantear €l tratamiento
gue podiamos y debiamos dar a la transver-
salidad desde el &reay vimos quetodos habl &-
bamos de «transversalidad», pero que en el
fondo eraunapalabrasin demasiado significa-
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do, un comodin que manejabamos sin saber
muy bien en qué consiste ni «cOmo se come.
Asi pues, lo primero que habia que hacer era
hablar de ella. Tener claro lo que es, lo que
significa para nosotros, y en funcion de eso
preparamosun debatesobrelatransversalidad
y laeducacion en valores.

Ahi empezé la primera de las multiples
contradicciones a las que nos enfrentamos:
Ilegamos alaconclusi6n de quetanto latrans-
versalidad como la educacion en valores se
apoyan sobre un modelo de escuela diferente
del actual, del «clasico», y necesitan un trata-
miento en el centro y jnosotros nos proponia-
mos enfocarlay tratarla aisladamente, a nivel
de areal Era todo lo que podiamos hacer...
Hacer reflexionar sobre lo que significa en
realidad y 1o que supone asumirla. Para ser
coherentes, eso seria més bien una tarea de
Formacién en Centros. En
manos del area no esta «cam-
biar el centro» y dar unaalter-
nativa al modelo actual —aun-
que el profesorado puedain-
fluir— pero no por eso podia-
mos cruzarnos de brazos y
seguir como siempre. Ser rea-
listas y pedir lo imposible,
pero mientras tanto empezar
por nuestro «territorio», es
decir, por €l area. Latransver-
salidad supone un modelo
nuevo detrabajo basado en €l
andlisisy enlareflexion sobre
la practica diaria. Este mode-
lo es mucho més eficaz cuan-
do no serealizaaisladamente,
sinoqueescompartido por un
equipo de profesores quetra-
bajan en lamismavia, porque
no s6lo no mandan mensajes
contradictorios a los alumnos, sino que inci-
den todos sobre el desarrollo de los mismos
valores. Sin embargo, su ventajaradicaen que
no es necesario hacerlo todo de golpe yaque
abarcaun amplio espectro. Nosotros, desde el
area, no podemos hacer cambiar anadie, pero

La transversalidad
supone un modelo
nuevo de trabajo
basado en el analisis
y en la reflexion
sobre la practica
diaria. Este modelo
es mucho mas eficaz
cuando no se realiza
aisladamente, sino
que es compartido
por un equipo de
profesores.

si hacer ver que existe un modo distinto de
enfocar la ensefianza, un enfoque que, ade-
mas, es motivador para los alumnos, porque
tratacuestionesquelessonmuy cercanasy que
estdn en € aire, en la calle, a su arededor...
cuestiones cotidianas y normalmente proble-
maticas, sobrelasque se promuevelareflexion
y lablUsquedaconjuntadesoluciones, loquelo
convierte en un modelo activo e implicativo.

1. El cursoy € profesorado

Establecido esto, y circunscrito definiti-
vamente al &rea, organizamos un curso-taller
de40horasdeduraciéndelascuales33fueron
presencialesy 7 no presenciales.

Loscontenidosdel curso giraron entorno
alatransversalidad por una partey, por otra,
en torno al trabajo con prensa. En principio
habiamos pensado trabajar |os medios de co-
municacion en general, pero
teniendo encuentaque«quien
mucho abarca, poco aprieta»,
consideramos mas convenien-
te circunscribirnos a campo
delaprensaescrita, esdecir, a
papel, con lo cual limitdbamos
considerablemente la ampli-
tud del campo, y elegiamos
ademés, 10 que nos era méas
facil de conseguir, porque los
periddicosy revistasfranceses
no se encuentran en todos|os
kioscos, perosi enbastantes, y
ademas son féciles de mane-
jar. Asi pues, dividimoslapar-
tedeprensa«depapel»endos
apartados: textos e imégenes.

Larespuesta ante la con-
vocatoria del curso fue muy
positiva. Se inscribieron 45
profesores, en su mayoria de
primer ciclo de ESO, todos ellos muy interesa-
dos en actualizarse en un &rea—la suya— que
desde hacia mucho tiempo y por las circuns-
tancias por las que ha pasado el Francés en
estos Ultimos tiempos no impartian, pese a ser
especialistas. Estecurso 96/97 hasido el curso
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de «la revancha» para ellos que jpor fin!
estaban dando Francés como segundo idioma
en primero de ESO. Habia
también cinco profesores de

del trabajo, conlosposibl espasosaseguir para
laeleccion del valor o valoresadesarrollar, los
objetivos propuestos, laelec-
ciony elaboracién delas acti-

segundo ciclo, lo cual les per-
mitié constituir un grupo de
trabajo.

Encuantoal nivel linglis-
tico del profesorado, erareal-
mente heterogéneo e iba des-
de algunos que eran practica-
mente bilinglies hasta otros
con ciertadificultad e insegu-
ridad en el manejo del idioma.
Se trataba de trabajar con to-
dosy de ofrecerles ademés la
oportunidad de «reflotar» un
idiomaque por faltade uso se
habia quedado algo maltre-
cho, demodo quelassesiones
se plantearon en principio en
francés; sinembargo, y puesto
que por encima de todo se
intenté primar la comunica-
ciény laparticipacion, losque

Una de las principa-
les objeciones que se
hacen al trabajo con
prensa en clase de
Franceés es la dificul-
tad de trabajar con
periodicos en los
niveles bajos, y espe-
cialmente en un nivel
«cero», como es el
caso del Francés como
segundo idioma,
tanto de primer como
de segundo ciclo de
ESO. Era un gran
reto, y el profesorado
lo acepto.

vidades, los materiales nece-
sarios parallevarlasacabo, €l
procesodeevaluacion, etc. En
cuantoalosperiodicos, setra-
baj 6 basicamente con los que
sepueden conseguirenMala-
ga Le Monde, Le Figaro, Li-
bération, Les Echos... Secon-
sigue aveceslLe Canard En-
chainé, pero no fue de mucha
utilidad ala hora de seleccio-
nar material por el nivel del
periédicoy el tipodelenguaje
utilizado.

El gran grupo se dividio
en grupos mas pequefios, in-
tegrados por una media de
siete-ochopersonas. Lasagru-
paciones se realizaron espon-
tdneamente, atendiendo tan
solo al ciclo en el que impar-

tenian dificultades de idioma,
avecesse pasaban al castella-
no como vehiculo de expre-
sién en los debates en gran grupo. En los
grupos pequefios, normal mente se hablabaen
castellano, porque el francés les sonaba artifi-
Ci0soy poco espontaneo.

2. El ssema detrabajo

Las sesiones de trabajo fueron de tres
horas. Se estructuraron de modo que empeza-
ban por una exposicién-debate sobre cuestio-
nestedricasenlasquese presentaron model os
deactividadesarealizar contextosdiversosde
prensay con iméagenes de revistas y periédi-
cos. Selesrepartid unaampliadocumentacion
constituidapor fichasy documentosdel CLEMI
y materiales de apoyo del Programa Prensa-
Escuela, para complementar lo visto en las
sesiones. Se les dio también, un guién parala
elaboracién de un dispositivo didactico con
unaseriedesugerenciasparalaestructuracion

tianclase, perolosgrupos«re-
sultaron bien»: compartian
afinidadesy necesidades, por
lo que se pusieron rdpidamente de acuerdo
sobre el valor o el gje transversal que querian
tratar, y estaban integrados por gente de nivel
lingUistico heterogéneo, |o cual aumentaba el
grado de confianza del grupo, que, caso de
haber estado integrado por gente de un nivel
similar, si éste hubiera sido elemental, se
habria podido mostrar insegura. Estos grupos
empezaron eligiendo el valor a trabgjar en
funcion de las necesidades de sus aulas y se
dedicaron a elaborar «dossiers» tendentes a
desarrollarlos. Eligieron las actividades y co-
menz6 la blsgueda del material necesario en
los periddicosy revistas que aporté la coordi-
nadoradel curso. Comenzaron losdebates, las
propuestas, las discusiones. Vinieron los mo-
mentos por |os que atraviesa todo trabajo de
estetipo y que van desde el desanimo de hoy
porque ninguna idea parece buena ni ninguin
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material adecuado, hasta la euforia total por-
gue por fin «se ha dado con latecla» y seve
todo muy claro.

3. Lautilizacion deprensaen clasedeFrancés

Realmentesetratabadealgoquenoesque
fuera muy dificil, pero si «muy diferente»,
porque con el profesorado de Francés de Ma-
laga nunca se habia intentado un trabajo de
este tipo. Jamas se habia propuesto centrar la
elaboracion de un material de clase sobre la
transversalidad y menos hacerlo utilizando la
prensaescritacomo material detrabajo. j Todo
eranuevo! Y las cosas nuevas|levan su tiem-
po. Ademéas unade |as principal es objeciones
gue se hacen al trabajo con prensaen clase de
Francésesladificultad detra-
bajar con periodicos en los
nivelesbajos,y especialmente
enunnivel «cero», como esel
caso del Francéscomo segun-
do idioma, tanto de primer
comodesegundociclodeESO.
Eraun granreto, y el profeso-
rado lo aceptd. Los grupos
trabajaron con mucha ilusion
y ganas, y se cred entre los
participantes un ambiente
realmente agradable y solida-
rio. Los grupos empezaron a
funcionar con una dindmica
propia, quesuperadosl osdes-
gjustes del primer momento,
les llevd a organizarse €l tra-
bajo deunmodo muy efectivo,
pese a lo desafortunado del
momento (marzo-abril) que
lescogi6 en plenaseval uaciones, y enalgunos
delosdiasquetenian clase por lastardesy que
les costaba un verdadero esfuerzo asistir alas
sesionesdel curso.

4. os«dossier s»

En los grupos se elaboraron cinco «dos-
siers» paratrabagjar en €l aulacon losaumnos,
deloscualesunoesparael segundociclo, ylos
cuatro restantes para el primero. El del segun-

Este tipo de trabajo
con «dossiers» elabo-
rados a partir de
periddicos y revistas
es de gran utilidad
porque contextualiza
y hace funcionales
los aprendizajes,
dandoles un sentido
y una aplicabilidad
inmediata. Permite
presentar la realidad
de modo global.

do ciclo, pretende trabgjar la tolerancia 'y el
antirracismoy se centrasobre el problemaque
existe en Francia con los «sans papiers», |os
emigrantes ilegales. El trabajo se estructura
basicamente sobretitulares de prensay sobre
imégenes.

Otrodel os«dossiers»—éstey lossiguien-
tes, para e primer ciclo de ESO- se centra
sobrelaeducacién parael consumo. Laideade
laqueseparteesquel oschavalesdeestaedad,
alahora de comprar, se dejan llevar por «las
marcas» y €l objetivo de las actividades pro-
puestas es promover lareflexion de los alum-
nos a la hora de comprar y elegir ciertos
productos.

Otro, surgi6 de un grupo en el que todos
suscomponentestrabajabanen
escuelas en las que habiapro-
blemas de violenciay de into-
lerancia entre los alumnos. Se
titula «Voyage alatolérance»
y la tolerancia es €l ge que
articulatodas | as actividades:
toleranciaentre diversasrazas
—en algunos de los colegios
hay porcentgjes importantes
de nifios gitanos, y/o inmi-
grantes, conlo cual setratade
un problema de convivencia
real, no de algo que por el
periddicoopor latelevisién se
sabe que existe, pero que no
pertenecealarealidad decada
dia—, tolerancia entre genera-
ciones, entre culturas, entre
religiones y entre sexos.

Dos mas se centraron en
laeducacién paralasalud. Uno de ellos sobre
aspectosrelacionadosconlanutriciénadecua-
day otro sobre el deporte.

Cadagrupo aport6 su «dossier» y, luego,
éstosfueronfotocopiadosy distribuidosentre
todoslos asistentes, demodo que cadauno de
ellos dispone de cara al afio que viene, de un
material utilizable como punto de partida para
trabajar latransversalidad en la clase de Fran-
cés tomando la prensa como soporte. Pero lo
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masi mportanteesquehanvisto queesposible
€elaborar actividades para alumnos principian-
tespartiendo deperiddicos«deverdad», y que
es facil implicar al alumnado en la elabo-
racion del propio material detrabajo, especial-
mente en lasel ecci6n deimégenes que pueden
aportar de periodicosy revistas quetienen en
suscasasporqueel lenguajedelasimageneses
universal... Y esto ha sido fécil de verificar,
porqueenalgunoscasoslasactividades(tanto
laselaboradaspor el grupo, como las propues-
tas como model o) han sido ya experimentadas
en las aulas, (avecesincluso sin modificacio-
nes), y el profesorado hatenido laocasién de
comprobar con sorpresa que cumplian perfec-
tamentelos objetivos previstos.

4, Concluyendo

El valor de estos cinco «dossiers» que
elloshan creado eintercambiado, estan solo el
deservirlesdeejempl o decémo pueden proce-
der enlosucesivo paratrabajar laeducacionen
valores y la transversalidad en la clase de
Francés.

El profesorado ha comprobado que la
prensa es un instrumento muy Util para estas
cuestiones, ya que proporciona una informa-
cion vivay variaday permite una explotacion
inmediata del tema seleccionado casi en el
momento en que se esta produciendo. Setrata
tan s6lo de elegir lo que mejor se gjuste a
nuestra planificacién, y tener claro el tipo de
actividades que se pueden realizar segun el

nivel de lengua de los alumnos. Ademas, no
requiere una preparacion complicada, ni la
utilizacién de un material sofisticado que a
Veces no se encuentraen los centros.

Un periddico es fécil de manegjar, es un
objeto familiar quelosa umnos perciben como
algo «serio» porque es auténticoy sealejade
los textos «prefabricados» para la clase. La
prensa tiene «credibilidad», permite la inmer-
sién linguistico-cultural y tiene el valor afiadi-
dodesuscitarinterrogantesentrel osjévenesa
lavez que gjercitasu espiritu critico y poneen
evidencia la existencia de una pluralidad que
hay que aprender arespetar en una sociedad
democrética.

A modo de resumen podriamos decir que
estetipo detrabajo con «dossi ers» elaborados
a partir de periddicos y revistas es de gran
utilidad porque contextualizay hace funciona-
leslosaprendizajesdandolesun sentidoy una
aplicabilidad inmediata. Permite presentar la
realidad demodo global, lo cual esbéasicoen el
aprendizaje de una lengua extranjera, y posi-
bilita el tratamiento integrado de estrategias,
procedimientos, recursos, cultura, civilizacién,
valores... De ahi su caracter altamente educa-
tivo.

Este tipo de trabajo ha proporcionado al
profesorado confianza en las posibilidades de
€elaboracion de material adaptado alas necesi-
dades del aula. Ahora s6lo queda seguir apo-
yandoseen ungrupo paraseguir investigando
y elaborando la practica de cada dia.
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