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PROPUESTAS

Imagen y prensa en la educacion de
actitudes y valores: propuesta
practica

José Maria Pérez Calvo

A partir de la experiencia llevada a cabo en clases de Etica en un Instituto de
Bachillerato, el autor realizaunapropuesta préactica, sinpartir solamentedeplanteamien-

tos meramente tedricos sobre conte-
nidos curriculares y la metodologia
concretaparaintroducir laimageny
la prensa escrita en la educacién de
las actitudesy valores.

En € Disefio Curricular Base (DCB) y en
laLOGSE, laeducacion en actitudesy valores
no sélo poseeunrango especifico-Vidamoral
y reflexion Etica-, asignatura obligatoria para
todoel alumnadodel 4°cursode ESO), sinoque
también en todas | as disciplinas se tienen que
introducir contenidosactitudinal es, talescomo
educar en lasolidaridad, la curiosidad cientifi-
ca, €l didlogo, €l respetoy latolerancia

Laexperiencia, queahoraos presento, la
realicé durante el curso 1991/92, con tres gru-
posdealumnos/asdeEticade 1°deBUP; y con
dos grupos de Etica de 3° de BUP durante el
curso 1992/93, enel IB «El Portillo» deZarago-
za, donde ejerzo como profesor de Filosofia,
desde hace quince afios.

Mas que en lainvestigacién de nuevos
contenidoscurricularesparalaactual asignatu-
rade Eticay paralafuturadisciplina«Lavida
moral y lareflexién ética», mehecentradoenla
experimentaci én deunametodologia-el usode

laimagen y de la prensa- que os justifico con
pocas pal abras.

Vivimos en unaiconosfera (mundo de
imagenes), lo queimplica, ami parecer, lainte-
graciondeunlenguajenuevoennuestrasexpli-
caciones: el lenguajeaudiovisual, quenotiene
por qué eliminar a lengugje tradicional, ora y
escrito, sino que puede servirnos de valioso
complemento. Por otraparte, heexperimentado
gueel trabajoconlaprensaenel aula puededar
mucho juego, tal como |o vienen demostrando
desde hace afios numerosos profesoresy pro-
fesorasde EGB y deBachillerato, quepartende
ella, alahorade explicar |as distintas discipli-
nas.

2. Desarrollo dela experiencia
Expondrésintéticamenteel procesodela
experiencia alo largo de un curso escolar. El
primer diadeclaseesundiadepresentaciones:
mepresentoyo, se presentanlosalumnos/asy
presentolaasignatura. A veces, envezdepasar
lista(un modo depresentar, no depresentarse)
empleo una sencilla técnica de dindmica de
gruposy que consiste en que cada alumno/a,
espontaneamente, tiene que autopresentarse,
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diciendo cémo se llama, cdmo le gusta que le
Ilamen y tiene que decir dos cualidades que él
seatribuyeasi mismo, queempiececadaunade
ellasconlainicial decadaapellido. Puedeexpre-
sar las cualidades en formaafirmativao negati-
va. Pararomper el fuegoempiezoyo: «<Mellamo
José Maria, megustaque mella-

(AT).

He comprobado que resulta muy eficaz
plantear claramente, desde el comienzo de cur-
S0, unaseriedenormas(pocas) y deobjetivos,
alosqueatenerse. L osadol escentesnecesitan
un punto referencial en el que apoyarse. El

seguir € formalismo de firmar

men Chema y creo que no soy
perezoso (laPdemi primer apdlli-
do: Pérez) y nosoy cobarde (laC
del segundo apellido: Calvo)».
Este sencillo «juego» lo
aceptan con gusto y sorpresay
ayudaadeshinibirse, amanifes-
tar suimaginacion, susentidodel
humory aautorre-flexionar...Hay
personas, a las que cuesta mas
gue a otras autopresentarse de
estemodo. Entonces, invitoalos
demas comparieros/as aque les
ayuden.
Lapresentaciondelaasig-
natura la hago con transparen-
cias. La mayoria no habia visto
nunca un retroproyector. Creo
que este modo de presentar la

Los adolescentes
necesitan un
punto referencial
en el que apoyar-
se. El sequir el
formalismo de
firmar un contra-
to, por el que se
comprometen a
cumplir dichas
normas, es mas
secundario, pero
he de decir que
les resulta nove-
doso.

uncontrato, por el quesecom-
prometenacumplir dichasnor-
mas, es mas secundario, pero
he de decir quelesresultano-
vedoso. Duranteel cursohago
referencia, devez encuando, al
compromiso mutuo pactado al
comienzo de nuestro encuen-
tro.

Enlaclasesiguienteem-
piezo la explicacion de los te-
mas tedricos de Etica, tales
comoladistincionentreEticay
Moral, el hecho moral y sus
diferencias con otros hechos,
los conceptos fundamentales
delamoralidad, el problemadel
relativismo moral y unavision
sintéticadelosdistintossiste-

asignatura, lesharesultado moti-
vador.

El segundo diade clase les entrego una
hoja, en la que especifico |os contenidos con-
ceptuales, procedimental esy actitudina-lesde
la asignatura y les presento un esbozo del
método a seguir. A continuacion, pido que
salga un voluntario/a (en caso contrario lo
nombroyo) einiciamosunaconversacion-cara
atodalaclase- sobremi of ertay sudemandaen
tornoalaasignatura, quemehatocadoexplicar:
enestecasolaEtica. Enotras ocasionesleshe
hecho un sondeo previo en el queles pregun-
taba por qué habian elegido Etica en vez de
Religion, qué creen que estudialaEtica, quéy
como lesgustariaestudiar laEticay por Gltimo,
otras sugerencias por su parte.

El tercer diadeclase, firmamosuncontra-
toindividual . Entiendoel términocontrato,como
compromiso mutuo para alcanzar unos objeti-
vos, tal como afirma el andlisis transaccional

mas €éticos, a lo largo de la
HistoriadelaFilosofia. Lafina
lidad deexplicar estostemasesquetenganuna
base tedrica de fundamentos de la Etica. Los
conocimientos tedricos adquiridos (conteni-
dos conceptual es) tienen que saber aplicarlos
(contenidosprocedimental es); por giemplo, ala
hora de valorar éticamente el comportamiento
del personaje de unapelicula..
Terminada |la teoria, empiezo € trabajo
con losdibujos. Todo €l trabajo, alo largo del
curso, lo realizan en equipos de dos personas
o tres, si el nimero de alumnos del curso es
impar. En unaclase les entrego un dibujo por
persona. Les doy unos minutos para que lo
observen y lo comenten, sin escribir nada.
Luego les entrego una Breve guia para el
comentario de los dibujos e inician € trabajo
comotal. Laguiaconstadeseispreguntasque
hacenreferenciaal qué, al comoy al porquéde
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gue pasar amaquinael trabajorealizado apartir
del dibujo. Haréahoraunasmati zacionessobre
estaprimerafase del proceso. He comprobado
«experiencialmente» algo que los estudiosos
delaimagenafirman: queexistentantaslecturas
de unaimagen, como receptores delamisma.
No obstante, en el conjunto de 34 alumnos de
cada curso hay maticescoincidentesen lalec-
turade unamisma imagen.

En este proceso |os alumnos constatan,
por una parte, que nuestra percepcion de la
realidad esselectivay quese precisadetiempo
y de concentracion para captar matices, que a
veces nos pasan desapercibidos. Por otrapar-
te, el escuchar alosdemasy tomar notade sus
aportaciones, les hace descubrir la necesidad
delos demas paraobtener unavision mas por-
menorizaday global delarealidadvisionada. De
laideade parcialidad ala de perspectiva.

También he constatado que han encon-
trado dificultades a la hora de relacionar el
mensaj edel dibujoconlostemastedricosexpli-
cados anteriormente. Este hecho me lleva a
hacer unareflexién: ¢convendriaexplicar més
contenidosconceptual es?Nosé, perocreoque
€l problema no radicatanto en que sepan mas
0 Menos conceptos, Sino en gque no tienen
suficientemente desarrolladalaestrategia (sa-
ber hacer) de establecer relaciones.

En los titulos, que ponen al dibujo, se
reflejasu sentido critico, lUdico y ocurrentede
la realidad. Es cierto que la imagen no es la
realidad, pero el estudio de aquélla despierta
enelloslatomadeconcienciadelarealidad. La
imagen, como complemento de la palabra, y
del gesto, para captar larealidad.

La segunda fase de este proceso es €l
trabajo con textos. Estos textos estan escritos
por personasdesu edad, deotrosinstitutosde
Zaragoza, lo cual lesresultamuy motivador. El
proceso seguido es equivalente al del trabajo
con los dibujos: entrega del texto, entrega de
unaguiaparael trabajoconlostextos, contes-
tacién a las preguntas de la guia, puesta en
comun y pase del trabajo a maguina. La guia
hace referencia a que tienen que realizar un
resumendelasideasprincipal esy asel eccionar

las ideas que les resulten mas interesantes,
novedosas y Utiles para su vida 'y por qué.
Tambiéntienenqueel egir otraideay comentar-
lay poner un nuevo titulo al texto.

A esterespecto, haréal gunasmatizacio-
nes. He constatado deficiencias en algunos
alumnos/as (incluso de 3° de BUP) encuantoa
otra estrategia intelectual: la de resumir. Hay
personasqueno saben hacer unbuenresumen.
A vecescoincidenenlaselecciéndelaideaque
les resulta més interesante, novedosa o (Util,
pero no necesariamente. Si puedo afirmar que
losdosotrestextostrabajadosleshan resulta-
do atrayentesy motivadores. Larazén yo creo
gueestaen que, como he dicho anteriormente,
los autores/as son adol escentes de su edad.

En e modo de titular, el texto aparece
tambi én su originalidad o redundancia, su sen-
tido del humor, ciertos prejuicios, estereoti-
pos...

Los de 3° de BUP realizaron un aspecto
gue no hicieron los de 1° prolongar, ampliar,
«estirar»... € texto (por lo menos seis lineas
mas). Se trata de que no se limiten a comentar
textos gjenos, sino a que ellos/as «creen» sus
propios textos. He de decir que, en préximos
cursos, emplearé los textos escritos por mis
alumnos/as para que otros comparieros suyos
los trabajen.

Latercerafasedel proceso consisteenel
trabajo con laprensa. Laestructuradel trabajo
ofrece algunas variantes respecto a las dos
fasesanteriores. Por g emplo, aqui dedico cua-
troocinco clases, mientrasqueconlosdibujos
y los textos empledbamos dos en cada uno.

Previamente les aviso que traigan un
periddico cada equipo. En la primera clase se
limitanahojear el periddicoy seleccionar cuatro
noticias: dosquehagan referenciaaun compor-
tamientoindividual y dosquealudanacompor-
tamientos colectivos. También tienen que se-
leccionar una fotografia. En casa tienen que
recortar y pegar en folios las cuatro noticias
seleccionadasy lafotografia, indicando el titu-
lodel periédico, lafechay lapaginaenlaquese
encuentran. Enlaclasesiguiente, conunaguia
parael trabajoconlaprensa, tienenquehacer
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un resumen de las cuatro noticias, hacer el
comentario razonado de unanoticiaindividual
y de otra colectiva y exponer qué debemos
aprender de ambas para cambiar |as actitudes
personalesy sociales. También tienen que co-
mentar lafotografia elegida.

Terminado este trabajo,
colocamos las mesas en circulo
y realizamos una especie de no-
ticiario. Un representante de
cadaequipo leelasnoticias, los
comentariosy el debemosapren-
der. Apuntamoslostemasalos
guehacenreferencialasnoticias
y posteriormente los votan. El
temamasvotadoesobjetodeun
didlogoposteriory deuntrabajo
complementario. La Ultima fase
es pasar a maquina el trabajo
realizado y completar €l tema,
sobre el que hemos dial ogado,
con recortes de prensa, articu-
los, fotografias, graficas, esta-
disticas... Eso lo hacen por su
cuentafueradel aula.

Hago algunas matizacio-
nes. Las noticias méas seleccionadas suelen
hacer referencia alostemas de mayor actuali-
dad: xenofobia, racismo, el a cohol como droga
permitida, guerraenlaantiguaY ugoslavia, etc.

Al trabajar asi la prensa cada alumno/a
muestra el tipo de seleccidn, de «cribax... que
hace entre la multiplicidad de noticias, que
ofrece un periddico. El que los alumnos voten
€l tema sobre el que vamos a dialogar resulta
motivador. Creoquelaensefianzahaderespon-
der alosinteresesy necesidades de nuestros
educandos, en este caso adolescentes, mas
gquealaspretensionesy aspiracionesointere-
sesdelos profesores -adultos. Eslo que algu-
nos llaman la sociologizacién (no, sociaiza
cion) del saber.

L asfotografiassel eccionadas suelen ser
impactantes desde el punto de vista de su
propio lenguaje. Creo que en lamayoriadelas
ocasionesunafotografia-imagen visual- «ha-
bla» mas que 1.000 palabras.

Asi integran conte-
nidos éticos (la
Etica hace referen-
cia a los valores)
mediante el em-
pleo de un método
distinto: la co-
nexion con la reali-
dad personal y
colectiva, a través
de un medio de
comunicacion im-
portante: la prensa.

Considero que es muy interesante que
contesten alapregunta: debemosaprender ...,
yagueensuscontestacionessereflejalacaren-
ciadeciertosvalores, anivel individual y colec-
tivo, y se disefia o intuye la necesidad de
trastocar esos valores. Asi integran conteni-
dos éticos (laEticahace refe-
rencia alosvalores) mediante
el empleo deun método distin-
to: la conexion con larealidad
personal y colectiva, através
de un medio de comunicacién
importante: la prensa. Aunque
bien es cierto que nuestros
alumnos ven maslatele (ima-
genes audiovisuales) y ape-
nas leen laprensay loslibros
distintos alos de texto.

Hededecir paraterminar
este apartado que el periédico
mas consultado ha sido el de
mayor tirada regional: El He-
raldo de Aragon.

Lacuartafaseesel traba-
joconlashistorietas. El proce-
soesasi: entregadelahistorie-
ta, delaguiaparael trabajoconlahistorieta,
constestacion a las preguntas formuladas en
ella, puesta en comun y dialogo posterior en
torno alosnombresy el nombrar.

El trabajo con las historietas consiste en
hacer un resumen del argumento, en poner
nombre alos personajes mas relevantes, si no
aparecennombradosen |ahistorieta, endescri-
birlos fisicay psiquicamente, y por Gltimo en
poner otro titulo al cémic. Hago las siguientes
precisiones sobre esta cuartafase.

-Detodosessabido el valor comunicati-
vo y social del cémic. Por gjemplo, en vez de
soltarlesalosaumnos unaconferencia, méso
menosmagistral, sobrelacarenciadelaEticaen
nuestra sociedad les resulta mucho méas atrac-
tivo llegar a esa constatacién, analizando la
vifieta: En busca de |a sefiorita Etica;vifieta
que los alumnos/as de 3° han tenido que con-
tinuar, creando deestemodo historietasfranca-
mente significativas.
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El didlogo posterior a trabgjo de las
hi storietas que establ ecemos sobre el nombrar
y los nombres les resulta muy sugerente. Nos
preguntamos sobreel origen de nuestrosnom-
bres, de por qué nos pusieron ese nombrey no
otro, desi estén contentos/as con su nombre,
desi lesgustariacambiarlo... Este aspecto de
los nombres se completa con una reflexién
colectiva sobre el nombrar: ¢conocemos la
cosas?, ¢cuando sabemos nombrarlas?, ¢nos
nombran al pasar listalosprofesoresen clase?,
¢nos nombran al bautizarnos, al casarnos?,
cuando nacemos ¢registran nuestro nombre, 1o
mismo que cuando mMorimos?, ¢tenemos un
carnet deidentidad, deconducir, unatarjetade
crédito?... Captandeestemodo
problemastan profundoscomo
€ delaidentidad personal y el
delanecesidad de unreconaoci-
miento social para sentirse a
gusto y sobrevivir caraa gru-
po.

Losnombres, quesuelen
poner alospersonajesanaliza-
dos, suelen ser ocurrentes, ex-
trafios, originaleso comunes...

Hecomprobado quetam-
bién se pueden transmitir men-
sgjes importantes en clave de
humor (y no de cachondeo).
Reflexiona después de haber
reido, podriaser el eslogan.

El ciclodetrabajoconun
dibujo, un texto, la prensay una historieta se
repitepor segundavezy todoelloconstituyeel
dossier | del cursodeEtica, material arevisar por
mi partey apartir del cual pongolasnotasdela
13y 22evaluacion

Paraaprobar la3?evaluacién, tienen que
confeccionar el dossier 11, que consiste en un
trabajo con peliculas u otros documentos
audiovisuales (como hasido el caso de 3° de
BUP). Estetrabajo |o realizan durante €l tercer
trimestre. Lospasosaseguir sonlossiguientes:
dedico una clase a ofertar las peliculas de las
gue disponen ellos. Un alumno/a escribe los
titulos en el encerado, indicando, entre parén-

No pretendo for-
mar criticos de
cine, sino de ini-
ciarles en lectura
critica de la ima-
gen audiovisual,
contribuyendo de
este modo a su
alfabetizacion
audiovisual.

tesis, el temacentral. Los mésvotados son los
guetrabajamos. L esentrego segui damenteuna
carta abierta, en la que les indico el modo y
actitud con quetienen que asistir al visionado
delas peliculasy de otros material es audiovi-
suales, haciéndoles notar que , después de
haber visto cada documento, analizaremos el
comportamientodel cursoy, si noesel adecua-
do, suspenderélaactividad. Sueloemplear dos
clasesparaver cadapelicula. Unavezvisionada,
lesentrego unadetalladaguia para el trabajo
con peliculas, enlaque hago referenciaaque
tienenqueelaborar unosdatosdel film, analizar
fisicay psiquicamente dos persongjes, avalo-
rar éticamente su comportamiento y aexponer
unos aspectoscriticossobreel
film.

También seleccionamos
untematratado enlapeliculay
dialogamos acerca de é. En
casa, tienen que completar los
datos sobre el tema con otros
documentos.

El comentario de cada
pelicula suele llevarme cuatro
clases. La primera pelicula la
comentamostodosenalto. Las
siguienteslastrabajan por equi-
pos de dos o tres personas.

Matizo que asi los alum-
nos/as se vuelven més criticos
antelaimagen, liberandosedela
pasividad alaque se hallan so-
metidos, cuandovenlateleounapeliculaenlos
cinesdelaciudad. No obstante, he de precisar
gueno pretendoformarcriticosdecine, sinode
iniciarles en lectura critica de laimagen audio-
visual, contribuyendo de este modo asu alfa-
betizacion audiovisual, o que repercutird en
gue aprendan a ser méascriticosy reflexivosy,
por ende, menos manipul ables.

Sefialounmatiz conrespectoa3°deBUP
del curso92/93: no hantrabajado conpeliculas,
sino conotrosdocumentos (informes, debates,
reportajes, documentales...) que he centrado
en cuatro temas monograficos: problemas y
conflictosdelosjévenes, relacionesamorosas
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y sexuales entre los seres humanos, pena de
muertey derechosdelatierra. Laguiadetrabajo
es distinta ala de las peliculas: tienen que
anotar unosdatos previos, sefialar y comentar
el temaprincipa o un subtema
del documento, poner untitulo
al trabajoy complementar € tema
elegido con otros documentos
impresosorealizandounaprue-
ba de creatividad (estilo libre)
sobre el mismo.

Pararealizar mgior € tra-
bajolesrecomiendoque, duran-
te el visionado del material
audiovisual, tomenalgunanota
paraasi recordar mejor losdatos
arecopilar.

Queda de este modo ter-
minado todo el proceso detra-
bajo con dibujos, textos, pren-
sa, historietas, peliculasy do-
cumentos audiovisuales.

No hacen exdmenes. Tie-
nen que entregar y aprobar los dos dossiers.
Algunos suspenden, pero apenas hay fracaso
escolar. Si que constato niveles de mayor o
menor trabajo y rendimiento.

Al final de curso les hago una encuesta
andénima, en la que evallan |los contenidos, €l
método, mi modo deevaluar... Engeneral, afir-
man que han aprendido bastantey queel méto-
do les haresultado novedoso. Creo modesta-
mente que he contribuido en el Instituto aque
la asignatura de Eticano sea considerada una
«maria» mas y a considerar por parte del
alumnado queen | asclasesde Eticatambién se
trabajay quenosevaaellasapasar simplemen-
te el rato.

3. Conclusiones

Sistematizo aqui y ahora las conclusio-
nes, haciendo referencia a los objetivos que
intento alcanzar y, por ende, alas actitudes y
valores correspondientes, en |os que procuro
educar amisalumnos/as, empleando el método
citado.

1. Al trabajar en equipo desarrollan el

|
Tener que selec-
cionar unas noti-
cias de la prensa
y comentarlas
hace que fijen su
atencion en los
aspectos de la
actualidad que
mas les intere-
san. Esto hace
que desarrollen
una actitud de
curiosidad selec-

valor dela cooperaciony delasolidaridad.

2. Lanota es compartida ( lamisma para
cadapersonadel equipo). No obstante, mefijo
enquiéntrabajay enquiénno y ellomeobliga
arecoger paralaevaluacion no
sblo losdossiers del coordina-
dor/a del equipo, sino a veces
delasdospersonasdel equipo.
Desarrollan de este modo los
val orescompatiblesdeunasana
competitividad (aspecto indi-
vidual) con lasociabilidad (di-
mensién social del trabgjo).

3. Losdossiersdebenpre-
sentarlos a maquina, en un do-
ssier de pléastico o de cartulina.
Se entrenan asi en el valor de
saber hacer bienlascosasy de
saber presentarlas adecuada-
mente, aunque, matizandoles
gue sélo el habito no hace al
monje.

4. Seinician en lalectura
critica de las iméagenes (dibujos, fotografias,
historietas, imagenes audiovisual es de pelicu-
las...). Aprenden asi a adquirir €l valor de la
alfabetizacion audiovisual, delaque estamos
tan necesitados, al vivir dentro de una
«iconosfera» y de una «sociedad democrati-
ca».

5.Laprimeraclasecontestan-valiéndose
delasguiascorrespondientes- alas preguntas
referidasacadaapartado, y enlaclasesiguiente
ponemos en comun |os datos de cada equi po.
Valor del dialogo, previo a futurosdebates.

6. En la puesta en comiin o dialogos
surgenopinionescontrarias. Lesinsistoenque
adquieran los valores del respeto.

7. A veces tienen que dar respuestas
personales, aungue pueden solicitar la ayuda
del compariero/a de equipo o del profesor. De
ahi, desarrollo deactitudescriticasy persona-
les ante «lo recibido» por parte de los demas.

8. El hechodetener quesel eccionar unas
noticias de la prensay comentarlas hace que
fijen su atencidnen losaspectosdelaactuali-
dad quemaslesinteresan. Esto hacequedesa-
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rrollen una actitud de curiosidad selectiva
antelarealidad circundantey del medio (peri6-
dico) que latransmite, mediatizandola o mani-
pulandola.

9. Realizan algunas pruebas de creativi-
dad. Intento que desarrollen de este modo, €l
valor delaoriginalidad, delopersonal ,frente
alo yahecho siempre del mismo modo (estan-
darizado) y €l valor deciertainnovacionindi-
vidual frentealamistificaciénanodinay aun
tipodeensefianzapreferentementememoristico.

10. Lasvaloracionesmanifestadasen sus
respuestas, alolargo detodo el proceso, mani-
fiestan entre ellos/asactitudes no sexistas, no
racistas, no discriminatorias...

11. Atodoel cursolesentregofotocopia-
das las pruebas de creatividad. Valor de com-
partir lo ajeno, alavezqueunsencillorecuerdo
desu paso por lasclasesdeEtica. Actitudesde
interés por los demas, de comparierismo, de
sana competitividad...

Paraterminar estasconclusiones, formu-
ladas en términos de objetivosy delas corres-
pondientes actitudes y valores, he de matizar
gue no se trata de un método -panacea para
conseguirlo todo-, sino que tan sélo intento
iniciarlesenlaadquisicion delascitadas acti-
tudesy valores. Lalabor iniciadaen clasedebe
completarse en otras clases (sentido transver-
sal del temaque nosocupa), enlafamilia, enla
sociedad...

Laexperienciaes primerizay no he eva-
luado todaviaplenamentelaeficaciadel proce-
soy sus resultados. Si puedo afirmar que mis
alumnos/asseencuentranagustoenclasey yo
también. Seguiréinvestigando enestalinea, en
CUrsos SUCesiVos.

4. Matizaciones Ultimas
1. He descubierto €l alto valor didactico

del retroproyector, maguina que no conocian
mis alumnog/as.

2. Algunosalumnos/ascomprueban que
en estasociedad hay personascon muchacara
0 jeta, y que se aprovechan de los demas.
Concretamenteconstatan esto, cuando sucom-
pafiero/ade equipo selimitaafirmar el trabajo.
Estaexperienciallevaaalgunapersonaadecir-
meque quiere cambiar deequipo oincluso que
quieretrabajar sola.

3. Hay dias que trabajan poco en clase,
asegurandomequeserelinenensuscasaspara
terminar el trabajo, quenohanhechoenclase...

4. Lesinsistoen quepor el hecho deque
trabajen en equipo no tienen por qué tener las
mismas opiniones. La idea de solidaridad no
eliminalaidea de diversidad, sino que ambas
son compatibles.

5. El pensamiento conformanuestro len-
guajey €l lenguaje configura nuestro pensa-
miento. Me refiero a que, a pesar de hacer €l
trabajodosotrespersonas, empleanel singular
y no el nosotros o nosotras.

6. Creoqueel método queosheexpuesto
y que he aplicado en mis clases de Etica es
extrapolable a otras asignaturas, sobre todo,
del Areade Ciencias Sociales.

JoséMariaPérez Calvoescatedr atico
deFilosofia, en el 1B «El Portillo» deZarago-
za.
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