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Tiempo de
comunicar

Vivimos, sin duda, nuevos tiempos. Nuestro mundo

cadavez mas, esunaislaenlaquetodoscomenzamos
asaber a menosago detodos. Lacadeaglobal» de
McLuhan comienza por fortuna y por desgracia a
hacerse una inquietante y entusiasta realidad. Los
medi os de comunicacién nos acercan mas que nunca
a todos los rincones del orbe y casi del universo,

deforma directa, instantanea y a veces también de
maneradescarnaday cruel. Todosparticipamosyade
estasoci edad del os«media», conlaquequizassenos
identifique y etiquete en el futuro.

Sin embargo, hoy, igua que hace quinientos afios
cuando Gutenberg inventabalaimprenta, vivirnosel

fendbmenodel analfabetismo. DeciaVallet que«decara
alos medios de comunicacion, practicamente todos
somos analfabetos». Y es que consumir comunica-
ciénaudiovisual indiscriminadamente, nadatieneque
ver con € conocimiento de sus lenguajes, la aptitud

parasu interpretacion criticay los resortes parausar
los medios creativamente. Nifios y nifias, chicos 'y

chicas, adultosy mayores estamos sometidos hoy a
unaapabullante presenciadeloaudiovisual ennues-
trasvidas. Nuestrosrinconesmasintimosson asalta-
dos, a veces incluso inconscientemente, por unos
medios que no siempre responden aintereses mani-

fiestos. Y nosetratadeluchar contraunabestianegra
gueenel fondonoexiste. Losmediosnosonni buenos
ni malos, pero si poseen un alto poder de comunica-
ciony de captacion delas audiencias. Desde el aula
-més que de las familias-, solo cabe unaintegracion

positiva, criticay plural delosmismos. Las posturas

deignorancia o de enfrentamiento frontal, cadavez
estéan més abocadas al fracaso. Hoy dianadie puede
negar la trascendencia de los «media» en nuestra
sociedad, y por €llo, su necesariaeineludible presen-
ciaenlaensefianza, no pararepetir el uso «abusivo»

Editorial
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ymanipulante
gue muchos
nifos y cha-
vales
sfievdegyaree>
adiario, sino
para desarro-
llarendlloslos
resortes necesarios que les permitan ver
critica, creativay | idicamentelosmedios. En
losultimosafios, el sistemaEducativo espa-
fiol hacomenzado adar susprimerospasos,
parair incorporando |os mediosde comuni-
cacién end curriculum escolar: legidacion,
programeas, publicaciones, formaciondel pro-
fesorado, investigaciones, experiencias en
lasaulas... Latransversalidad delacomuni-
caciénsocial y suadecuaci 6n comorecurso
deaprendizajey técnicadetrabajodemanda
alnunamayorimplicaciondeadministrado-
res, profesoresy comunidades educativas,
paraoptimizar unaensefianzade calidad, al
tiempo que se favorece la afabetizacion
iconica necesaria para que nuestros alum-
nosy alumnassean capacesdeleery escribir
conlosnuevoslenguajes, como ciudadanas
y ciudadanos conscientes, responsablesy
participes de larealidad.
Dentrodeestecontexto, el GrupoPedagdgico
Andaluz «Prensay Educaci én», asociacion
de profesoresy periodistas delas ocho
provinciasdelaComunidad Andaluza, des-
dehacemasdeunlustrovieneorganizando
actividades de dinamizacién de la comuni-
dad educativay especialmentedeformacion
y actualizacién del profesorado en el uso
plural einnovador delosmediosdecomuni-
cacién en lasaulas. Congresos, simposios,
seminarios, conferencias, jornadas, exposi-
ciones, publicaciones, murales, certamenes,
concursos, encuentros... han jalonado la
inquietaactividad de este Col ectivo sin ani-
mo lucrativo.
Conscientesdelaimportanciadel profesora-

do como ge

clave pura la
introduccién

delosmedios
de comunica-
ciénenlasau-
las deforma
plural,criticae
innovadora, el Grupo Pedagdgico Andaluz
se planteaahorael nuevo reto de conjugar
las actividades de sensibilizacion social
-especialmente dirigidas a padres y dum-

nos- y de actualizacion didécticay forma
cién del profesorado con nuevaslineasde
publicaciones. La revista «Comunica», la
coleccién demonografias «Aulade Comu-
nicacion», la potenciacién de la linea de
«Murales Prensa Escuela» v laedicion de
unaseriedevideosdidacticos«Mediosen
el Aula». En esteambicioso, al tiempo que
modestoplan deactuaciéndel Grupo, quie-
reincidir especiamente, enel cadavez més
amplio colectivo de profesorasy profeso-
res sensibilizados por lanecesidad de em-

plear losmediosenlaescuelacomo estrate-
giaparaacercarlaalaactualidad cotidiana
.V mejorar la calidad del proceso de ense-
flanzay aprendizaje.

«Comunicar» nace con esta vocacion
comunicadora-y valgan lasredundancias-
en un tiempo en €l que Mas que hunca es
importante la comunicacion y lareflexion.
I nvestigaci ones, propuestas, experiencias,
informaciones, resefias, ficherospréacticos,
monografias... tendrén cabidaen estanue-
va plataforma que nace abierta a todos
aquéllos y aquéllas que tengan algo que
«comunicar» en este apasionante mundo
delosmedios en lasaulas. Todosy todas
nos podemos sentir [lamadosacolaborar y

hacer realidad esteprovecto quenace muy
austeramentepero congrandesilusionesy

conlaesperanzafumedeservir detrampolinde
y paralacomunicacion de lacomunicacion.
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TEMAS

Uso pedagdgico de los medios de comunicacion social

La prensa en Educacion Infantil

Juan Agustin Morén Marchena

El objetivo del presentearticulo esmostrar laimportancia que en la sociedad actual
tienen los medi os de comunicacién social, cuya influenciallega a todos|os grupos, con
unasignificacionespecial enlapoblacioninfantil. Seanalizael posibleusodelosmedios
a nivel educativo, especificamente en Educacién Infantil, concretandose en la prensa.
Los nuevos Disefios Curriculares -del MEC y determinadas Comunidades Autbnomas-
de Educacion Infantil muestran|os medioscomo gjescurricularestransver sales. Amodo
de ejemplo se expone la programacion de un centro pablico en este sentido, ademés de
otras posibles actividades dirigidas a |os mas pequefios en cuanto al uso pedagégicoy

didactico dela prensa.

1. Medios de comunicacion social y Educacion
I nfantil

En la sociedad actual, los medios de
comunicacién social se han convertido en ele-
mentos omnipresentes en cualquiera de sus
facetas. Hoy en dia la prensa, la radio o la
television (ademas de otras multiples formas),
en mayor o menor medida, son parteintegrante
enlavidacotidianadetodosnosotros. Pero no
sblo paralos adultos, ya que nifios y jovenes
tampoco son gjenos a este hecho, siempre ro-
deadosde atractivasimagenes de unos medios
gue configuran nuestro entorno. Lacomunica-
ciontienevital importancia, definiendonuestras
vidas y formas de ser ante la presencia de los
mediosde comunicacién demasas, queconsus
sofisticadas tecnologias audiovisuales inva-
denhastanuestropropiodomicilio. Noobstante,

a pesar de no concebirnos sin cualquiera de
estos medios, dificilmente podemos decir que
la sociedad esté preparada para saber enten-
der, comprender y comunicarseconlosmismos
(menos aln en el caso de los més pequefios).

Si para muchos expertos la mayor parte de la
poblacion esanalfabetafrentealos mediosde
comunicacion social -seaprensa, televisiono

un“simple” anuncio publicitario- jquéserade
losnifios! Por ello esnecesario un proceso de
alfabetizacién que permitaalosreceptores ser
capaces de comprender sus mensajesy reac-
cionar deformacritica, creativaeinclusoltdica
anteellos.

AUn sin considerar el contenido que
puedan transmitir, todos | os medios de comu-
nicacién, sean cualessean, llevanconsigouna
serie de efectos que repercuten directaeindi-
rectamente en mdultiples aspectos de los
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receptoresdelosmensaj es, tanto anivel perso-
nal comosocial, delimitandoinclusolosmodos
de actuar y pensar. Baste como ejemplo, entre
otras muchas, la investigacion realizada por
Liliane Lurcat (1) sobrelainfluenciay mediati-
zaciéndel os«mass-media» -fundamental mente
latelevision- ennifiosde4 a6 afiosquealn no
sabianleer. L osmediosde comunicacionestan
en la calle, cautivando, convenciendo, infor-
mando... pero también manipulando. De ahi la
necesidad deun tratamiento educativoy peda-
gogico para que los nifios respondan
activamente ante sus estimul os.

L osmediosdecomunicacionsocial pro-
liferan tanto en su aspecto cuantitativo como
cualitativo, delamismaformaquesuinfluencia
en cualquier orden y faceta de la sociedad
actual. Porlotanto, losprocesoseducativosno
escapan aestehecho, tanto anivel deensefian-
za como de aprendizaje. Sin duda los
«mass-media» y sus efectos deben tenerse
muy en cuenta por todos los implicados en la
“educacion” y atencion de los menores (sean
docentes, educadores, padresomadres...) y no
pueden en ninguin caso dar de lado o negar la
existencia de los mismos. Es mas, debemos
plantearnos como sacar partido de ellos. De
hecho, losexpertosconsideran quelosmedios
decomunicacion constituyenuno delosmeca-
nismos mas importantes en el proceso de
socializaci6n delosméspequefios. Purasrazo-
nes cuantitativas refuerzan esta afirmacion,
teniendo en cuenta por ejemplo gque un nifio
puede gastar hasta casi un cuarta parte de su
tiempo en estar ante un televisor. Paramuchos
incluso se convierten en uninstrumento social
que incide -0 determina- los gustos, normas,
conductas y pautas de comportamientos.

Actualmente la “era Mc Luhan” nos
envuelve en su universo electrénico audiovi-
sual,locua noimplicaladesapariciéndela“era
Gutenberg” predominada por la escritura. Y a
nivel educativo, esta afirmacién es alin mas
rotunda, siendo entodo casolaprensael medio
més empleado por |os docentes. No obstante,
todaviason escasas|asexperienciascon pren-

saenlosnivelesinferiores -el Gnico contacto
delos mas peguefios con los medios de comu-
nicacion suel e ser latelevision queven en sus
casas- por loguevamosacentrarnospreferen-
tementeen el uso delaprensaenlaEducacion
Infantil, aunquepreviamente cabe preguntarse
si esconvenienteel usodeestosmedios, desde
una perspectiva pedagogica y didactica, en
nifios de corta edad.

2. En defensa del uso pedagdgico delos medios
de comunicacion en Infantil

Ante todo hay que partir de la conve-
niencia de introducir los medios de
comunicacion, entre elloslaprensa, en laEdu-
cacionInfantil. Hay quienconsideraqueaestas
edades aun es pronto, ya que el nifio no
decodifica el mundo que lerodea (y la prensa
escritaescompleja) y “no esta preparado para
entenderla’ . Peroexistenotrasrazonesdepeso
gueaconsejan su uso: lapropiaimportanciade
los medios de comunicacién en nuestra socie-
dad, el “bombardeo” indiscriminado que llega
hastalosmaspequefios, el hecho de queéstos
seencontraraninevitablementeconlosmedios
enunfuturocercano... Esunaformadeacercar-
se, conocer y valorar el mundo gque les rodea.

Anteriormente sefialamos el “ analfabe-
tismo” delasociedad actual antelosmediosde
comunicacion, patente tanto en adultos como
ennifios. Peronocabedudaquelosmaspeque-
flosseencuentran alin méasindefensos, conun
agravanteafiadido: estosmediosdecomunica-
cionestan configuradospory paraadultos, sin
tener en cuenta otras posibles realidades. El
mundo cultural infantil estotalmente diferente
al adulto, sinquelasol ucion pase por mantener
alegjado a los menores de éste. De hecho, por
ejemplo, lospropiosdocentesy educadores (a
losquepodriamosafiadir inclusoalosgestores
y responsables de las instituciones educati-
vas) manifiestan que poco pueden hacer ante
situaciones de estetipo. Deahi que considere-
mos lanecesidad de actuar desde un punto de
vistaeducativo enfomentar el uso pedagdgico
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de los medios de comunicacién social en Edu-
cacion Infantil.

Por otrolado, cabedestacar que dichos
mediosdecomunicacién, por st mismos, conlle-
vanunaampliaseriede“ventgjas’: proporcio-
nan infor-macion, amplian la realidad... pero
suponen ademésunaseriede” peligros’. Aun-
gue efectivamente proporcionan informacion
sobre algiin hecho u objeto, puede producirse
un fenémeno de ambigliedad, en ocasiones
ante la falta, exceso o contradiccion en esta
informacién. Seamplialarealidad, peroasuvez
-como contrapartida- se hace més complejay
confusa. L osmediosde comunicaciontambién
tiendenadelimitar y fijar loscontenidosy temas
sobrelosquefijarse, produciendo en este caso
un claro efecto de tipo cognitivo: defijacion o
de*“agenda’ . Seresaltan ciertoshechoso mar-
cas epecificasy se ocultan otros.

En definitiva, ya en edad infantil es
conveniente comenzar a trabajar con los me-
dios de comunicacion, tanto en su uso como
instrumentospedagdgi co-didécti cos, comoen
el estudiodel ospropiosmedios, paraasi poder
descubrir su propiarealidad.

mos en uno de los aspectos que pueden jugar
un papel importante en el desarrollo de los
nifios, sin olvidar en ningin momento laslimi-
taciones derivadas de la corta edad y madurez
delosmismos, como sonlospropiosmediosde
comunicacion. Para ello se requiere que éstos
se consideren desde un punto de vista trans-
versal, como un componente méas que debe
estar presente en lacomplejared que aglutina
loscontenidos, medios, instrumentos, etc., que
rodean los procesos educativos en los que
participan |os mas pequefios.

Aunque anteriormente hemos dejado
constanciaquelaEducacion Infantil no puede
entenderse Unicamente como €l periodo de
escolarizacion, ni debelimitarse sbloaloscen-
tros “escolares”, cabe destacar un hecho que
puede suponer un empujeal uso delosmedios
de comunicacién en el ambito escolar, en Edu-
cacion Infantil. Se trata de determinados
aspectosreflejadosenlaReformaEducativa, al
igual que en los Proyectos de Decretos
Curriculares de algunas Comunidades Auto-
nomascontransferenciasen materiaeducativa
Enconcreto, El MinisteriodeEducaciony Cien-

ciahapromulgado en el Boletin

3. Los medios de comunicacién
en los disefios de Educacion
Infantil

En los Ultimos afios, se
observa un mayor interés des-
de diversos &mbitos por la
Educacion Infantil (desde la
propia Administracién hasta
estudios, investigacionesy ex-
periencias de tipo teorico y
practico). No cabe duda que
uno delos aspectos primordia-
lesen estecampo serefiereala
globalizacion de los propios
contenidos, |o que debe refle-

Los expertos
consideran que
los medios de
comunicacion
constituyen uno
de los mecanis-
mos mas impor-
tantes en el
proceso de so-
cializacion de
los mas peque-
nos

Oficial del Estado los distintos
aspectos curriculares -en cuan-
toaconceptos, procedi mientos,
actitudes y evaluacion- referi-
dos a los medios de
comunicacién paralosdiversos
niveles educativos no universi-
tarios (2). En este sentido
podemosdestacar el estudiorea-
lizadopor Sevillanoy Bartolomé
guesecentraprecisamenteenla
presencia de los medios de co-
municacion en la Reforma (3) y
especi-ficamente en la Educa-
cion Infantil a través de los
Disefios Curriculares (4):

jarselégicamentecontodauna e —————

serie de “materias” que se
entrecrucen entre si, tanto de forma vertical
como horizontal. En este sentido, nos centra-

1.1. Areadel medio fisicoy so-
cial: Lavidaen sociedad.
Conceptos. 3. Los medios de comunicacion.
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Distintosmediosdecomunicaciény suutilidad
comoinstrumentosdeocioy comodifusoresde
acontecimientos sociales.

Procedimientos: 1. Observacion y atencion a
manifestaciones, sucesos y acontecimientos
del entorno del que el nifio forma parte o de
aquéllos que se relatan através de los medios
de comunicacién.

1.2. Area de comunicacion y representacion:
Aproximacion al lengugje escrito.

Conceptos: 2. Los instrumentos de la lengua
escrita: libro, revista, periédico, cartel, anuncio.
Expresion Pléstica.

Conceptos. 2. Diversidad de obras plésticas
gue es posible producir y que se encuentran
presentes en el entorno. Programas de televi-
sién, peliculas, fotografias, ilustraciones...
Actitudes: 6. Valoracion gjustadadelautilidad
delaimagen (television, cine, etc.).

En resumen, lasorientacionesdel Dise-
fio Curricular Base supone lapresenciadelos
medios de comunicacion, los cual es se presen-
tan como objetivos, instrumentos y
procedimientos dentro del &reade*comunica-
cidny representacion” fundamentalmente. Cabe
destacar como el Decreto de Educacion Infantil
establece en el &mbito de la comunicacion, de
formatextual, que“ el dominio delasformasde
comunicacién y recursos expresivos propios
delasociedad enlaquesevive, esbésico para
el desarrollo cognitivo, afectivoy social”. De
esta forma se recomiendainiciar alos nifiosy
nifias en la interpretacion y uso del lenguaje
grafico, ya que “éste constituye un objeto
cultural con el que los nifios se encuentran
frecuentemente en lasociedad en laqueviven
y quesuscitasu curiosidad: anuncios, cuentos,
periodicos, carteles...”, haciendo hincapié en
un aspecto importante: laposibilidad de poder
generar, reinventar o producir estos procedi-
mientos, conloquenosalgamosdeunasimple
familiarizacién con los mismos. Asi, la aplica
ciondelaL OGSE suponeunimpulso al uso de
losmediosdecomunicacion, siendo éstoscon-
siderados como contenido transversal en los
Disefios Curriculares del MEC, impregnando

toda la actividad educativa en su conjunto,
introduciéndol osen variosbloquesdelasdis-
tintasareas. Esmés, se sefialan dosfinalidades
claras: didacticay formativa, alasqueseafiade
un tercer aspecto, el informativo.

Distintos campos y areas como la per-
cepcién y comprension visual, psi-
comotricidad, adquisicién del lenguaje, inicio
de la lecto-escritura y lenguaje matemético,
mani pulacinfisica, conocimiento del entorno,
desarrolloafectivo, psiquicoy social, pléstica...
sebeneficiandel usodelaprensaen Educacion
Infantil desdelostresaspectosmetodol 4gicos
cominmente considerados: como auxiliar di-
dactico (medios o instrumentos para el apren-
dizaj€e), como objeto de estudio o como técnica
detrabajo. Laprensasurgeasi comounelemen-
to altamente enriquecedor, con funciones
motivadoras, informativas, expresivas, lUdicas,
investigadoras... El tratamientoglobalizador de
los contenidos en estos niveles es facilmente
asimilable gracias al papel aglutinante e
integrador deaquélla. Unsimpleperidico pue-
dellegar aser e “libro detexto” inicial.

A modo de gjempl o, exponemos la pro-
gramacion quesigueel CP «Cerrode San Juan»
de Coriadel Rio (Sevilla), en cuanto al uso de
los medios de comuni cacion en Preescolar (5),
lacual reflejalasmuiltiplesposibilidadeseduca-
tivas que éstos presentan para cualquier
proceso de ensefianza-aprendizaje de los mas
peguefios. Como puede comprobarse, las acti-
vidadesestdnaabiertasadocentes, educadores,
padres, madres...

a) Objetivos

- Desarrollar laexpresion ora y escrita.

- Desarrollar el sentido de laindependenciay
laresponsabilidad en lavida comunitaria.

- Adquirir habitos democraticos basados en el
respeto, pluralismo, tolerancia y solidaridad
con los demés.

- Programar la utilizacién de un espacio
radiof 6nico.

- Realizar lasactividades propiasde unaemiso-
raderadio.
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- Practicar un ocio creativo y recreativo.

- Manipular titulares y crear nuevas noticias
mediante latécnicadel collage.

- Conversar con los comparierosrespetando el
turno de palabray opiniones de los demas.

- Diferenciar lascaracteristicaspropiasdecada
medio (sonido en radio, imagen y sonido en
televisioneimagen eimpresiOn escritaen perio-
dicos).

b) Contenidos

- Lengugje: lectura (entonacién, ritmo, com-
prension); expresion oral (elocucioén,
entonacion, vocalizacion); vocabul ario; expre-
sion escrita (ortografia, caligrafia, redaccion);
comunicacion.

- Dramatizacion.

- Plastica: collages (tipos deletras, imagenes);
mural es; representaci ones graficas (dibujos).

- Comportamiento afectivo-social (normas so-
ciales, turno de palabra, respeto a otras
opiniones).

- Autoestima: construccion de su propiaima-
gen, seguridad y confianza en si mismo.

¢) Actividades

- Contar unanoticiainteresante parael alumno.
- Dibujar unanoticia

- Escribir €l rétulo “noticias’.

- Escribir el nombrede cadauno
como periodista.

- Colocarlaenel tablén deanun-
cios bajo el correspondiente
rétulo.

- Recortar letras de los periodi-
cos, silabas, titulares...

- Recortar iméagenesfotogréficas
de periddicos sobre algin tema
concreto (centrodeinterésdela
guincena) y pegar.

- Rellenar letras y nimeros con
bolitas o trocitos de papel de
periddico.

- Realizar un pequefio telediario en clase (pan-
talla de television con una caa de carton,
recoger noticias que ocurren en €l recreo, na-

En los diseinos
curriculares se
recomienda
iniciar a los
ninos y ninas en
la interpretacion
y uso del lengua-
je grafico

rrarlas como si fueran reporteros.

- Llevar aclase algun periédico.

- Escribir nombres de periédicos.

- Conversar sobre naticias relacionadas con
sus intereses.

- Leer los grandestitulares.

- Hacer algunostrabaj osmanual escon papel de
periédico, murales en grupo combinando ilus-
tracionesy textos del periédico con dibujosy
textos elaborados por ellos.

- Recortar palabras con silabas determinadas,
formarlas.

- Completar dibujosconrecortesdeperiddicos.
- Moldear con periddicos.

- Collage.

-“Mini-noticias’: inventar noticias-disparates,
ilustréndolas con dibujos.

- “Rincon poético”: seleccionar poesias dein-
terésparalosnifios, leerlasenvoz alta, escribir
algln verso...

También esinteresante resaltar en este
sentido la memoria del Seminario Permanente
existenteen estecentro, enlaqueseincluyeun
apartadoconunaseriedepautasy sugerencias
parael uso delosmediosdeinformaciénenlos
cursosinferiores, conlosdistintoscontenidos,
objetivos, actividades, materiales y
metodologias (6).

Sonmuchaslasactivida-
des que como padres,
educadores 0 maestros pode-
mos realizar con los mas
pequefios, por 1o que enume-
ramos algunas otras, que
habria que tener en cuenta
seguin edades o &reas (7):

- Motivarlos con preguntas
del tipo ¢paraqué, por quélee
papa el periédico?, ¢qué es
unanoticia?, contar alguna.

- Juegos simples. esconderse
ousar el periddicocomo saba-
na; hacer disfraces, titeres,
mufiecos de papel; decorar espacios.

- Fabricar méviles gorros, barcos, flecos de
papel, abanicos, sobres, carpetas, murales y
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dibujos con hojas de picado.
- Distinguir entre periddico-revista; clasificar-
lospor tamafio, col or, texturade papel, anchura,
ndmero de hojas; comparar.
- Buscar determinadasl etraso pal abras; ampliar
el vocabulario, construir fra-
sescon recortes, ordenarlas,
ortografia, erratas.
- Cortar figuras geométricas;
crear carteles, panelesdeno-
ticias.
- Buscar nimeros, hacer cél-
culos, numerar las hojas,
seriar, etc.
- Dramatizaciones, crear/in-
terpretar noticias, clasificar.
Hacer unsencilloarchivo/he-
meroteca, coleccionar.
- Juegosdel “telegrama’, “de-
tective”, “ espejo-capi-clas’,
“a la caza de palabras’, “gazapos’, “siglas
locas’... (8).
- Crear un sencillo periddico.

Y unavezfinalizadalatarea, cuandolos
més pequefioshan terminado deusar | osperi 6-
dicosy revistas en clase 0 en su propia casa,
podemos aprovechar paraincul car determina-
dos habitos de limpieza“ dando de comer alas
papeleras’ (es decir, haciendo uso de éstas).
Incluso -estando en consonancia con la pre-
ocupacion medioambiental actual- es
recomendable almacenar |as sobras en conte-
nedores o cualquier otro recipiente previsto
parareciclar el papel.

En definitiva, considero que no sélo es
posible utilizar pedagdgicamente el recurso de
laprensa en Educacién Infantil, sino que ade-
mas es recomendable. Los mas pequefios
tambi én pueden familiarizarsey hacer uso, asu
manera, de |la prensa. Esta presenta multiples
posibilidades que en estasbreves|ineas no se
han agotado, por |0 que sefialamos unabiblio-
grafiabasi casobrel osmediosdecomunicacion
en el ambito escolar (9).

Juan Agustin Morén Marchena es
licenciado en Cienciasde la

No soélo es posi-
ble utilizar
pedagdgicamente
el recurso de la
prensa en Edu-
cacion Infantil,
sino que ade-
mas es reco-
mendable
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TEMAS

La Comunicacion Social
en Educacion Primaria

Antonio Feria Moreno

El tratamiento pedagdgico de la comunicacion social en la etapa de Educacion
Primaria (uso didactico de los medios de comunicacién social, estrategias de analisis
critico, produccién escolar ...), distamucho deser unarealidad enla practicaeducativa
de nuestros centros docentes. Este articulo invita a maestrasy maestros de Primaria a
superar barreras, aabandonar reticenciasy, en definitiva, a buscar model os didacticos

donde la comunicacioén social tenga cabida.

El quelosnifiosy nifiasde primer ciclo de
Primaria sean muy pequefios o que se aburran
0, incluso, que no hayaespacio ni tiempo para
trabajar con el periédicoenel aula, sonrazones
gue han ido sustentando modelos de escuela
basicaalejadosdelarealidad social, del entorno
inmediato y mas cercanos a la contemplacién
pasivadel “librodetexto” comoorganizador de
nuestras clases.

La experiencia recogida aporta que ni los
nifiosseaburrenconlaprensa, ni existenlimites
de edad, ni mucho menos se esta perdiendo el
tiempo cuando abrimosun periédicoenel aula.
Larealidadevidenciadaenmultituddeescuel as
y por gran cantidad de ensefiantes es que al
trabajar lacomunicacién social conlosnifiosy
nifas, jévenes en general, ademas de
adentrarnos en un inmenso mundo al ucinante
gue nos desvela secretos, misteriosy realida-
des cercanas 0 exéticas, nos permite aprender
lo que nosinteresade formamasinteresantey
adecuadaalarealidad psico-pedagégicadelas
personas que se estan formando.

En cual quier caso, laescuelabasicadesa-

rrollaestrategiasorgani zativasy metodol 4gicas

guesegjustanamodel osnotransmisivosdelos
contenidos de aprendizaje; no ya por
posicionamientos o modelos personales de
entender el proceso ensefianza-aprendizaje,

sino por la propiaidiosincrasia del alumnado

gueseformaenloscentrosdePrimaria. ¢Quién

apuesta ya por transgredir las exigencias de
unos nifios y nifias que, aesaedad de 6 a 12

anos, desarrollan un model o de vida dinamico
en base a actitudes participativas? ¢Podemos
seguir obligando a la infancia y juventud a
mantener planteamientos pasivos en una es-
cuelaalgjadadelarealidad social?

En oposicion a la idea anteriormente ex-
puesta, sigue costando un ingentetrabajo |le-
gar acomprender queno sélosetratadeutilizar
€lementosparticipativosy notransmisivosala
horadeabordar ladocencia. El activismo por €l
activismo, vacio de contenido y de
implicaciones, nos lleva irremisiblemente a
desarrollo de précticas educativas que poco o
nada aportan a la “formacion integral de las
personas’. Los modelos de escuela critica,
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creativa, participativa, implicadaen larealidad
cultural del entorno, pasan necesariamente por
entender losprocesosquesigueel tratamiento
delainformacion.

Lacomunicacién social esun recurso, un
modelo y un contenido no extrafio a hecho
educativo y ha de ser un nucleo fundamental
del trabajo en el aula.

Andlisis del contexto

“El lenguaje es, pues, una herramienta
culturalmenteelaborada paralacomunicacionen

el entorno social” .
Decreto de Educacién Primaria,
BOJA 20/6/92, Pag. 4053

L a etapa educativa de Educacion Primaria
cuentacontal cantidaddepeculiaridadespsico-
pedagdgicasy socio-culturalesquesearticula
como un momento especificoenel conjuntode
la educacion obligatoria con caracteristicas
propias y diferenciadas del resto. Un primer
principio que vamos a defender desde estas
paginasesel hecho dequelaEducacion Prima-
rianohadeser entendidani val oradaenfuncién
de las necesidades que tiene la Educacion Se-
cundaria, ya que la Primaria cuenta con sus
propias necesi dades, contenidosy estrategias
especificas. No hay que preparar paralas eta-
pas siguientes, hay que formar alas personas
en su contexto propio e independiente.

Losmediosdecomunicacionsocial (MCS),
tradicionalmente se han encontrado vincula-
dosalosniveles” superiores’ delaensefianza.
Desde aqui planteamos un cambio de orienta-
cién en este sentido, puesto que su uso debe
iniciarse desde los primeros afos, ya que es
éste un ambito privilegiado paraponer en con-
tacto al mundo de la «escuel a» con el entorno
real dondesecontextualizalaactividad cotidia-
nade nuestros alumnosy alumnas.

Enlaeducacién, lacomunicacion social es
un elemento a tener en cuenta a la hora de
profundizar en el trabajo del aula, desde donde
se posibilitara la adquisicion de conceptos,
habitos, estrategias, destrezas, valores... pro-

movidos desde el disefio de los Proyectos
Educativos de cada Centro.

Laredlidad querodeaal aumnodePrimaria
hade ser |abase en lasel eccién delos conteni-
dos de ensefianza en esta etapa educativa. La
actividad delosaumnosy alumnas debe estar
condicionada por |os hechos y acontecimien-
tosinmediatosy concretos. Asi,laprensa(tanto
escrita como audiovisual y hablada) trata de
acercar larealidad social alaescuela, estudian-
do no solo temas académicos, sino analizando
loshechos que estan sucediendo fueradeella,
desarrollael sentidocritico, utilizaunametodo-
logiadistintaalaconvencional, mejoralalectura
y lacomprension, el conocimiento del idioma,
técnicas de andlisisy sintesis... En definitiva,
contribuye a formar a las personas con una
actitud criticay valorativadelasociedad dela
que forma parte.

En un primer acercamiento global alaade-
cuacion y niveles de profundizacién de la
comunicacionsocial enlosdiferentesciclosde
laEducaci 6n Primaria, losmedi osdecomunica-
cion social tienen un carécter progresivo y
completo en esta etapa educativa. Se pueden
utilizar todos los procedimientos, técnicas y
estrategias de la comunicacion socia en la
Educacion Primaria, Unicamente se requiere
secuenciarlos en funcién del indice de dificul-
tad con que cuentan. En el esquemaquesigue,
se puede valorar globalmente la propuesta,
describiendo posteriormente cada uno de los
ciclosy su especificidad propia

Consideramos que en el primer ciclo de
Primaria, el uso delosMCSenlasaulashade
estar marcado por el interés que las noticias o
las imégenes pueden despertar en los nifiosy
nifias. Esfundamental partir delamotivacionen
todo caso y en todas las materias y, qué més
motivantequeincardinar el trabajodel alumnado
en su entornoinmediatoy buscar loshechosy
acontecimientos que serelacionen intimamen-
te con las estructuras de conocimiento que de
ese mundo el nifio tiene. De esta forma los
alumnosy alumnaspercibenlosMCSno como
algo alejado de si, es mas, la percepcion de su
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atencioén del nifio para conse-

La Comunicacion Social en los distintos
ciclos de la Educacion Primaria

guir la familiariza-cién con los
«media» y contactar e mundo

Uso puntual como complemento
en las estrategias de ensefianza

Iniciacién al andlisis: titulares, 6
W's,

delaescuelacon el mundoreal;
— lacomunicacién social en el se-
gundo ciclo de Primaria debe
representar un NUeVO Paso en
laprofun-dizacion; esdecir, debe
hacerse un uso masfrecuentea

esCrHpein SImpre vaoratva PRIMER medidaquevayadesarrollando-
, . CICLO ) .

Acercamiento alaimagen a se las capacidades del nifio. Se

raves ha de tender aque el alumnado

ge! Perocromo graried del segundo ciclo pueda tener

Produccion propia. RS lahorad

Taller de comunicacion social unama}_/orlnICIa.II,vaa a O_ré,l e

— buscar informacién. La utiliza-

Uso frecuente de los medios de ciondelosMCSnoes, por tanto,

comunicacion social como un método educativo sino una

recursos didacticos estrategia, unrecurso, parafaci-

SEGUNDO

Desarrollo del andlisis critico:
lectura

de laimagen, chequeo de la noticia,
fichas de prensa ...

Uso sistematico de los medios
de comunicacion social

La comunicacién social en si misma:
elaboracién, géneros, estilo...

contexto inmediato propiciaal alumno sentirse
predispuesto a recibir la informacion que le
aporta el entorno donde vive através de los
medios de comunicacion social. La introduc-
cion de losMCSen el primer ciclo hadetener
uncarécter progresivo, desdelautilizacionpara
actividadespuntual eshastasu sistematizacion
como recurso didactico junto con otrostantos
medios educativos. Lo ideal seriautilizar noti-
cias proximas a su entorno inmediato 0 que
tengan relacion con él mismo. Los periédicos
deben deentrar en el aulay estar al alcancede
las nifias y nifios que en ella se forman.

Si partimos de labase de quelacomunica-
cion socia en € primer ciclo de Educacion
Primariadebeser ocasional y progresiva, apro-
vechando acontecimientos que atraigan la

CICLO

litar el aprendizaje, porloquelos
medi os de comunicaci6n deben
estar al alcancedelosnifiosy en
el aula, parareflejar €l entorno
social en €l que viven, a que
perteneceny en el que se sien-
ten integrados.
Dentrodelossucesivosni-
velesdeinclusion delos MCS,
enel tercer cidodePrimariaha
de buscarse la manera de utili-
zarlosdeformacontinuay sistematica, planifi-
cando su conocimiento en particular e
introduciéndolos en las restantes unidades
didéacticas de caréacter general. Si en el primer
ciclo se caracterizaba €l uso de los MCS de
formaocasional y progresivay en el segundo
ciclo se haciamés frecuente; en el tercer ciclo,
lacomunicacién social toma cuerpo definitivo
al introducirnosen su conoci miento especifico,
su elaboracion comercial y su andlisis en pro-
fundidad. Los alumnos y alumnas utilizaran
todo tipo de noticias y realizaran actividades
rel ativamente compl g as: seminariostematicos
con apoyo de textos periodisticos, trabajos
monogréficos, analisisinterdisciplinar de con-
tenidos periodisticos... Ademas de las
actividadesyarealizadas en los ciclos anterio-

TERCER
CICLO
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res (lecturaen corro, murales, chequeo delas
6 W’ sdeunanoticia...). Endefinitiva, el usode
los MCS en € tercer ciclo de la Educacion
Primaria hade ser continuo y sistemético.

Estudio delos principios que rdacionan comu-
nicacion social y Educacién Primaria

A lolargo de lalegislacion administrativa
guedefinelaetapadePrimariaseexplicitanuna
seriede principiosfundamental esparael desa-
rrollo de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Concretamente, vamos a utilizar
losprincipiosdefinidosenlos” aspectosgene-
ralesdelaEducacion Primaria’ del Decreto por
el seestablecenlasensefianzascorrespondien-
te aesta etapaen Andalucia (BOJA, n° 56, del
20/6/92), siendo éstalafuentefundamental para
la elaboracion de los Proyectos de Centro y
planificar el trabajo en el aula.

El listado de principios a los que se hace
referencia van atomar cuerpo y contenido en
funcion desurelacion conaguellosotrosprin-
cipiosy elementosdel medio periodisticoen el
marco de una adecuada Educacion en materia
de Comunicacion Social.

Muchossonlosprincipioseducativosque
semodificanoasumenenlapropuestacurricular
quesedesarrollaapartir delaL OGSE. También
son muchos |os principios que se mantienen,
dada su repercusion, adecuaciony valoracién
positiva, constatadaatravésdeafiosdedocen-
cia educativa. Vamos a analizar, describir y
vaorar losprimerosal ser losmésimpactantes
en la actualidad y, ademés, a significar una
fuentedeincertidumbrey ansiedad enlospro-
fesionalesdelaensefianza. Sirvacomomarcola
siguiente afirmacion:

“La Educacién consiste en un conjunto de
practicaso actividadesordenadasatravésdelas
cuales un grupo social ayuda a sus miembros a
asimilar la experiencia colectiva culturalmente
organizadayapreparar suintervenciénactivaen
el proceso social.

Todo aprendizaje supone lainteriorizacion y
reelaboracion individual de una serie de signi-

ficados culturales socialmente compartidos” .

Con este enunciado, el Decreto de Educa-
cion Primaria de Andalucia establece las
definicionesdeeducaciony aprendizaje. Como
puedeobservarsela“ sociaizacioncultural” es
el elemento fundamental que define ambosy,
consecuentemente, laEducacion en materiade
Comunicacion Social esun elementoindispen-
sable en el desarrollo coherente de estos
procesos.

Seiniciaesteestudioconlaexplicitaciénde
un gréfico en la pagina siguiente, que puede
permitirnos tener unavision global, en un pri-
mer momento, de los principios educativos y
periodisticos que van a ser tratados, asi como
las relaciones que se establecen entre ellos;
posteriormente, se describira de forma especi-
fica cada uno de los principios, aportando la
claridad necesariaalaterminologia utilizaday
el papel que los MCS juegan a la hora de
desarrollar enlapracticalasestrategiaseduca-
tivas que se infieren de los enunciados
pedagdgicos.

Aprendizaje significativo

El primer princi pio pedagdgico del osapun-
tadosen el esquemaanterior hacereferenciaal
model o de aprendizaje del proceso educativo:
el aprendizaje significativo y funcional. El De-
creto de Primarianos dice:

“ El aprendizaje se produce cuando un cono-
cimiento nuevo se integra en los esquemas de
conocimiento previos llegando incluso a modifi-
carlos. Para que esto suceda, el alumno tiene que
ser capaz de establecer relaciones significativas
entre el conocimiento nuevo y los que ya posee.

Lafuncionalidad del aprendizajeescolar quie-
redecir que las competenciasy |os conocimientos
gue se adquieran puedan ser utilizados en cual-
quier situaciondelavidacotidianaquelorequiera” .

Como vemos, el aprendizaje essignificati-
vo cuando relacionamos de formaadecuadael
nuevo conocimiento conloqueyasabemos, de
tal maneraque se asumalo nuevo o se modifi-

quen | os conceptos previos que yase poseen.
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Comunicacion Social y Educacion Primaria

Aspectos periodisticos

Principios pedag6gi cos

>=3>Z=37

Lainformacion como actualidad N - ]
interés y cercaniaal lector \prendizaje significativo y funciong
C
Tratamiento informativo como
o modelo Globalizacion. curriculum integrado
M global integrado culturalmente
Uus Andlisis critico del tratamiento que — —
N O reciben las personas: sexismo, _| Atencion aladlversdad|
1 C FaekSme—
(o4 | Seleccion y adecuacion de Iosl Adaptacion curricularl
A A contenidos informativos
CL
1 Segwmleqto mformatlvq. Ggqerosl Estrategias metodol ogicas
o) Periodismo de investigacion ; it
Uso multimedia: gréfico, Diversos medios y recursog
estadistico, texto ... mplicados en |la ensefianza
Periodismo de opinion. [Evaluacion cualitativay continua
Andlisis del propio medid |

Esobvioquesi intentamosensefiar algo quelos
alumnos y alumnas ya saben se nos van a
aburrir, pero si lo que pretendemos que apren-
dan estamuy al ejado del osconoci mientosque
ellosy ellasposeennovanallegar aaprenderlo,
por lo que se angustian en unos casos y se
aburren por faltadeinterésen otros. Unacon-
secuenciaeducativadeesteprincipio esel que
antesde aportar losnuevoscontenidos sehan
de detectar |as ideas previas que el alumnado
tiene sobre |os mismos.

La comunicacion social es utilizada muy
frecuentementealahoradeiniciar el trabajocon
cual quier blogue de contenidos o temética es-
pecifica. Nadie dudadel caracter motivante de
los MCS para abordar contenidos: presenta-

ciondeunaimagengraficadeun periédicopara
suscitar undebateo, simplemente, unadescrip-
cion de lo observado; lecturay comentario de
unanoticiaaparecidaen prensay/o television
queserelacioneconlateméticadetrabgjo... Las
informaciones recibidas desde el periddico, la
radioolatelevision, sirven, ademéasde paraser
procesadas como contenidos de aprendizaje,

paratrasladar las vivencias ali expuestas ala
realidad social y personal de alumnosy alum-

nas. Las posibilidades son innumerables,
permitiéndonos, en definitiva, detectar los
preconceptos, conocimientos previos, errores
conceptuales..., esdecir, lasideas previas que
sobre los contenidos de aprendizaje se van a
desarrollar en el aula con los nifios y nifias
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concretosy especificos de nuestro centro.
Seleccion de contenidos

Otra de las grandes novedades para la
Educacién Primaria es la concepcion de los
contenidos de aprendizaje como algo més que
la simple relacion de hechos y conceptos. El
Decreto de Primariadice al respecto:

“Junto al aprendizaje de datos, informacio-
nes, hechosy conceptos, sedestacahoylanecesidad
de entender, también, como contenidos, el con-
junto de procedimientos a partir delos cuales se
construyeel conocimiento, y asimismo, el sistema
de actitudes, valores y normas que rigen el pro-
ceso de elaboracion de la ciencia y la vida en
sociedad (...) Enla préactica educativa, €l trata-
miento de hechosy conceptos es indisociable de
los procedimientos y actitudes correspondien-

tes’.

L osmediosdecomunicacionsocial juegan
un papel indiscutible en laformaci én de actitu-
desy valores, yano solo en el periodismo de
opiniénsino, ademésenel tratamientoinforma-
tivo de las distintas noticias que aparecen. El
andlisiscritico delaprensacomercial noslleva
a estudiar valorativamente los conceptos y
hechos que alli se relacionan, pero también a
cuestionarnos los contenidos implicitos que
Ilevaasociadatodainformacion, lacual nunca
sepuedeconsiderar asépticayaqueel posicio-
namiento personal del periodistaodelapropia
cabecera del diario ha de ser valorada para
solventar las posibles manipulaciones o, sim-
plemente, el model o ideol dgico-cultural enque
sesustenta. LosM CScreanactitudesy val ores
en funcién de unos hechos que se nos presen-
tan el aborados medi ante unos procedimientos
concretos. El procedimiento periodistico por
excelencia, latécnicade las 6 W's, ha de ser
también el procedimiento deandlisiscritico del
medio y su mensgje.

Globalizacion

Continuando con lacaracterizacion delos

contenidos en la etapa de Educacion Primaria,
el principio fundamental que organizaloscon-
tenidos en €l aulaes el de la globalizacion. El
DecretodePrimariahacelassiguientesaprecia-
ciones:

“ Loscriteriosbéasicosparalaorganizacionde
loscontenidoscomo mediosparalaconsecucion
delos objetivos (...) se centrarian en el caracter
integrador o globalizado de los contenidos.

Por €llo, el trabajo en el aula se estructurara
mediante propuestas globalizadoras de los con-
tenidos escolares, que tomen como referencia
nuevos ambitos de or ganizaci6n, mas proximos
alaactividad globalizada del aula, massensibles
alaintegracion de nuevos requisitos sociales, y
masrespetuososconlosinteresesy necesidadesde
los alumnos y alumnas que los planteamientos
disciplinares de las areas clasicas’ .

Laglobalizacion en laetapade Primariaes
un principio tedrico asumido en los centros y
por |os equipos docentes, pero las realizacio-
nesprécticasqueconllevalageneralizacionen
el auladeesteprincipio, enmuchoscasosno se
corresponden con é mismo o se parcidliza,
terminando por ser una suma de contenidos
impartidos en sucesivosmomentosdel dialec-
tivo. Caricaturizando un poco: resultaque de 9
a 10, leemosun cuento sobrelasflores; de10a
11, contamoslasfloresdeunjarrén; de11'30a
12’ 30, deshojamosmargaritasparaver que hay
dentroy de 12' 30 a 14 horas, dibujamos flores
y dramatizamos que estamos en un campo de
amapolas.

Sintiéndolo mucho, esto no es globa-
lizacion. Existen implicaciones diversas y
distintas en cualquier modelo globalizado de
tratar laeducaciondeformaintegral, perotodas
ellaspasan por eliminar comparti mientosestan-
cos en el tratamiento de cualquier materia o
tematica; acercar loscontenidosdeaprendizaje
a alumnado no solamente integrando los pro-
cedentes de varias areas sino ademas
relacionandol ossignificativamenteparadarles
unverdadero sentidoderealidad, comprension
y coherencia; respetar a las personas y su
formaciénintegral atravésde superar plantea-
mientos disciplinares que se alejan de los
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interesesy necesidadesdel osnifiosy nifias; y,
por tltimoy fundamental, trasladar model osde
intervencién, conocimiento, valoracion y ac-
tuacion social al aula, ya que los requisitos
sociales que actualmente se exigen y seviven
obligan aentender unaescuel aintegradatanto
en la cultura social como en la propiamente
educativa.

En definitiva, la globalizacion exige tener
unavision ampliadonde se integren de forma
intimamente rel acionadal os contenidos cul tu-
rales, lasestrategiasde ensefianzay losestilos
de aprendizaje. Pensemos en unos contenidos
guetraten lapluralidad deideasy laparticipa
cion. Si esta temética se trabaja en un aula
dominada por la actitud transmisiva del o la
docentey lapasividady silenciodel alumnado,
por mucho quetratemoslaparticipacion desde
todas las é&reas de formaintegrada, a concep-
cion global queda rota por un modelo
metodol 6gi co queseoponeal discursoemplea-
do.

Enestecontextoy en baseaestasideas, la
prensay |osotros M CS son instrumentos muy
adecuados para el tratamiento globalizado del
curriculum educativo.

El periédico es informacién y opinion de
contenido social (Conocimiento del Medio) en
forma de texto (Lengua escrita) con datos nu-
meéricos, estadisticosy gréficas (Mateméticas)
eimagenes (Educacion Artistica).

Entrelasrazonesy consideracionesquese
pueden apuntar en favor del apoyo que los
MCS hacen de la globalizacion en Primaria, se
encuentran.

En primer lugar, €l propio tratamiento que
se hace de las noticias en los periddicos: las
informaciones en prensa tienen un caracter
integrador y entienden |anoticiacomo untodo
global en el quelosdatosy restantes conteni-
dosuopinionesseinterrelacionantal y comoes
larealidad.

Ensegundo lugar, lasestrategias de ense-
flanza que el profesorado haderealizar seven
abocadas a tratar la informacién periodistica
como un todo. El propio medio didactico (los

MCS) induceadutilizar estrategiaspedagdgicas
de carécter global.

Otraconsideracion es el hecho de quelos
contenidosqueserel acionanenlainformacion
pueden ser claramente tratados por &rea sin
tener por elloqueromper consu caréacter global:
una noticia sobre los perjuicios del acohol
abordacontenidosespecificosde matematicas
(datosy estadisticos del indice de alcohdlicos
en la poblacion, edad...), con 1o que aprende-
mos a hacer estadisticas y graficos con un
sentido mésreal.

Ademas de otros muchos argumentos, se
haderesaltar desdeestapaginael hechodeque
los contenidos que se obtienen delasinforma-
cionesen prensa, seencuentranimplicadosen
un posicionamiento concretoenfunciéndelas
tendenciasdeopinion enlainformacion, por lo
gue ademas se garantizaun aprendizaje critico
que vamas alld del meramente tecnol 4gico.

Adaptacién curricular y atencion a la divers-
dad

Dos principios pedagégicos que van a
caracterizar el model o educativo enloscentros
deensefianzavan aser laadaptacion curricular
y laatencion aladiversidad. Segun el Decreto
de Primaria

“Se caracteriza el curriculum como Unico
para toda la ensefianza obligatoria, al mismo
tiempo que seleconcibel o suficientementeabier-
toyflexiblecomo parahacer posiblesuadaptacion
a cualquier contexto o situacién especificos.

Losdistintosequiposde profesoressonlosque
tienen queadaptar el curriculumalascaracteris-
ticas peculiares de cada contexto y grupo de
alumnos. De esta manera, no sblo se respeta el
pluralismo cultural y la diversidad de capacida-
dese interesesdelosalumnosy alumnas, sinoque
sereconoceal profesorado unampliomargende
autonomia profesional en las tareas de disefio y
desarrollo curricular” .

Este Ultimo péarrafo es fundamental para
entender €l protagonismo que el alumnado y
profesorado han detener en el proceso educa-
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tivo. Alumnosy alumnashan deser respetados
enfunciéndesuscapacidadesy desurealidad
cultural. Esto implica que la seleccién de los
contenidosdeensefianzahan deser adaptados
aestascaracteristicasmencionadas, por loque
cada centro debe elaborar su propio Proyecto
Curricular que se adapte realmente a entorno
socio-cultural dondeseubicay alascaracteris-
ticas de las personas que se estan formando.
Pero, ademés, |a posibilidad de seleccionar y
adaptar |os contenidosy el modelo educativo,
confiereal profesorado ladimension profesio-
nal que tantas veces hemos exigido.

Lacomunicaciénsocid facilitalaseleccion
de los contenidos culturales que van a ser
tratados en el aula. Seleccionando informacio-
nes periodisticasen funcion deloscontenidos
guesetraten, estamosreal mente protagoni zan-
do procesos de tomade decisiones que, hasta
ahora y de forma general, habian tenido la
administracion educativa y las editoriales de
incidenciaescolar.

El principioanteriormentesefial ado deaten-
cionaladiversidad esel segundo, juntoconel
de adaptacion, que nos permite directamente
respetar a las personas que se forman. Como
principio constitucional , el respeto alasperso-
nas en su diversidad derazas, culturas, sexo...
estambién un principio educativo queatravés
delaprensapuede ser magnificamenteanaliza-
do. Lostratamientossexistas, raciales, etc. que
desde los medios de comunicacion social se
hacen o se denuncian representan el modelo
socia queexisteenel entornoreal al nifio. Enlos
centroseducativos, losM CShandeser utiliza-
dosparadesenmascarar lasdiscriminacionesy
modificar esquemas cultural es que puede con-
figurar unasociedad massolidariay respetuosa
delasdiferenciasindividuales, socialesy cul-
turales.

Parafinalizar conlosprincipiosquesehan
sel eccionado paradefinirlaetapadeEducacion
Primaria, de entrelos muchos posibles, vamos
atratar el queserefierealainvestigacion como
estrategia metodol dgica. El periodismo de in-
vestigaciénesunmodel o quepuedeservir para

estimular y ofrecer pistas a la hora de utilizar
metodologias investigativas en la busgqueda
del conocimiento en el dmbito educativo. La
elaboraciondehipdtesis, labusguedadeinfor-
macién, el andlisisdedatosy laredacciondeun
informe donde se describan las conclusiones
alcanzadas tras contrastar las hip6tesis, esun
procedimientodeuso generalizado pararealizar
aprendizajessignificativos. Laestrategiadeno-
minada“ monografiasdeprensa’ 0 seguimiento
monogré&fico atravésdelosmediosdecomuni-
cacion”, es una técnica de investigacion
especificadelaEducaciénen materiade Comu-
nicacion Social que se encuentra ampliamente
difundidaen | os centros donde se trabaja con
los periddicos. En proximas paginas se descri-
bira ésta y otras técnicas y estrategias muy
interesantes para planificar y desarrollar en la
précticael trabajo con latransversal que agui
defendemos: La Educacién en materia de Co-
municacion Social.

Propuestas, procedimientosy estrategias para
la Comunicacion Social en Educacion Prima-
ria.

Deentrelasdistintasestrategiasy modali-
dadesdeuso delosMCS, sevan aseleccionar
aquéllasquemasy mejor seacomodan aPrima-
ria, adaptandolasacadaciclo, dentrodel modelo
gue se hafundamentado en las paginas prece-
dentes.

Como se puede comprobar en el siguiente
esguema, las distintas modalidades de trabajo
en el aula con los MCS giran en torno a tres
propuestas concretas: €l andlisis del medio, la
produccion escolar y la utilizacion didéactica
LasestrategiasdeandlisiscriticodelosM CSen
laetapade Educacion Primariagiranentornoa
los cuatro puntos del esquema anterior, adap-
tandolos en funcién del ciclo que setrate. La
produccién de medios en el centro educativo
puede ser desde el sencillo periédico mural
hastaladifusiénporloscanalestel evisivosdel
videocomunitario. Enellos, losnifiosy nifiasde
nuestro centro pueden expresar susideas, sus
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Comunicacion Social en Primaria

Modalidades y técnicas

ANALISIS CRITICO DE LOS

1.'\%:esntes de informacion
2. Lineainformativa
3. Andlisis de los contenidos: 6 W's,

PRODUCCION PROPIA DE

1 Publi'\éla((::%n% (prensa escolar)
2. Emisora de radio escolar
3. Guionesy grabaciones videogréficas (TV

imagen, TSColer)
estilo, género, interés, contexto...
2 ANATSS Ue oS USuarios ue tamformer
cion
! LOS MCS COMO RECURSOS Y
MEDIOS
DIBACHCOS EN-ELAULA
LECTURA EN SEGUIMIENTO MONO- | FICHAS DE COMUNICA- SIMULACIONES,
CORRO GRAFICO A TRAVESDE | CION (ARCHIVOS DE TRA- BAJOS CON
LOSMCS PRENSA) TOPICOS, IDEAS
PRESUPUESTOS: PREVIAS

1. Los medios de comunicacion social ni sustituyen alos libros de texto ni tienen nada que ver con ellos
Son dos materiales curriculares tan distintos que implican dos modelos de escuela

2. Los periddicos han de encontrarse en el aula, dispuestos para ser utilizados en cualquier momento.

3. No forzar el uso de los medios, éstos han de estar al servicio de laeducacion y no al revés.

4. El contenido informativo no ha de entenderse de forma aséptica, hemos de analizarlo criticamente.

opiniones, susconocimientosy ayudar acrear
un model o cultural que utilizalacomunicacién
en el entorno escolar y social.

Finalmente, se defiende desde estas pagi-
nas que los MCS van mucho masaladel mero
archivo de informacion para ser utilizada en
momentos puntual es. LaEducacién en materia
deComunicacién Social tieneun cuerpopropio
de conocimientos que posibilita la organiza-
cién de los contenidos aportados por las
distintas areas educativas.

Las modalidades de trabajo con los MCS
utilizados como instrumentos didécticos son
innumerables, siendo ya clasicas las “mono-
grafias’, el uso de las “fichas’, el gercicio
matutino de “lectura en corro”, etc. Pero ade-
mas de estos procedimietnosy estrategias de
amplia difusién y conocimiento general, los
MCS, como materialescurricularesque son, se
sustentan en proyectosdecambio, favorecien-

domodificacionesimportantesy necesariasen
€l proceso educativoeimplicandoal profesora-
doensu propiaprofesio-nalizacion atravésde
un modelo de reflexion critica dentro de un
proceso autoformativo en el seno delos equi-
pos docentes.

Antonio Feria Moreno es pedagogo y
ha sido asesor de Educacion
Primaria en Sevilla.
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TEMAS

Educacion Secundaria Obligatoria

Medios de Comunicacion en la ESO

Juan Manuel Méndez Garrido
Manuel Monescillo Palomo

En este articulo se pretende analizar las posibilidades e incidencias que los
medi osde comunicacién puedentener enlanueva Ensefianza Secundaria, apartir delos
cambiosderivadosdelapuestaen marchadelaLOGSE enestenuevotramo obligatorio.
El periodo trascendental que adolescentes y jOvenes viven en esta etapa de su vida,
encuentran en los medios y la comunicacion audiovisual una 6ptima respuesta para
facilitar susprocesosdeaprendizaje, al tiempo quel osprofesorespuedenver enriquecida
su metodol ogia de ensefianza, empleando estos nuevos lenguajes que repercuten en un
acercamiento motivador al entornoy alarealidad social en la que se desenvuelven las

alumnasy alumnos de hoy.

Una sociedad competitivay continua-
mente cambiante no puedefuncionary progre-
sar bajo esguemas organizativos inflexibles y
formalistas, que dificultan la evolucién y el
necesario cambio de las estructuras sociales,
asi comoel desarrolloy laformacionpolival ente
de cada persona. El nuevo Sistema Educativo
propugnado en la LOGSE, lleva implicita una
potencial ruptura con los tradicionales mode-
los curriculares y didéacticos, con los
anquilosados enfoques metodol 6gicos, con
las cerradas einflexiblesformas de organizar y
planificar la educacion, con los venerados y
clésicos estilos docentes, con laforma de en-
tender y valorar laevaluacion y el proceso de
ensefianza-aprendizaje, y con losroles encon-
tradosdedocentesy discentes. Enesteclimade
innovacién educativa, 1os medios de comuni-

cacion-quehastahoy parabastanteseducado-
resvienenaser rivalesqueinterfiereny dificul-
tan el proceso de ensefianza aprendizaje- se
alzancomoimprescindiblesrecursosaliadosde
la educacion formal e informal, que pueden
facilitar tanto la actividad de ensefiar, como la
deaprender, al intervenir como fuente de acer-
camientoy motivacion delos procesos educa-
tivos que se dan tanto dentro como fuera del
aula. Losmediosademasdan laoportunidad, a
travésdesuandlisisy estudio, dedescubrir sus
caracteristicas técnicas, sus claves de funcio-
namiento, sus cédigosy poder captar asuvez
sus ventgjas, descubriendo y valorando sus
limitacionesy peligros, parapoder utilizarlose
interpretarl os razonada-mente.
Enlosdistintosniveleseducativos, os
medi osdecomunicaciénsocial vanaconvertir-
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se en preciados resortes que desde una pers-

pectiva de transversalidad, faciliten un apren-

dizajeconstructivoy significativo en cadauna
delasareasy/odisciplinascurriculares, permi-

tiendo globalizar e integrar los aprendizajes,

dando un sentido real, funcional y motivador.

En concreto, y centrdndonos en el nivel de
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO), los
medios seran abordados «en» y «desde» las

distintas éreas curriculares, especialmente, a
travésdelasdisciplinasdeLenguay Literatura,

Lengua Extranjera, Ciencias Sociaes, Educa-
cion Plasticay Visual, Mate-
méticas, Ciencias... Suempleo
no debeentendersesolocomo
unsimplerecursoomedioma-
terial que €l profesor/a utiliza
parareforzar sumetodol ogiay
proceso de ensefianza, sino
guetambiény ademas se pue-
den usar como elementos de
estudio y como herramientas
de expresion personal.

LaLOGSE vieneafun-
damentar, razonar y sistemati-
zar el uso de los medios de
comunicacion y las nuevas
tecnologias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, permitiendo y faci-
litando que centrosy equipos de profesoresy
profesoras elaboren con autonomiaproyectos
curricul aresflexiblesy adaptadosasu entorno,
enloscualesseintegren cuantoselementosse
estimen deinteréspor suincidenciaenlainfor-
maci én/formaci6ny educacion delosalumnos
y alumnas. L os medios racional mente emplea-
dos, nadie puede ponerlo en duda, promueven
y provocan cambiosdelascapacidades, actitu-
desy valores socialesy culturales.

El profesorado de ESO debe reflexionar
sobre su préctica para entender y valorar la
importanciaque los medios tienen en la socie-
dad actual y los lenguajes que ponen en mar-
cha. No debemosolvidar que en este campo de
la comunicacion audiovisual, 10s jovenes tie-
nen intuitivamente mésresortesen el lenguaje

Los diseios
curriculares
deben considerar
las diferentes
fuentes media-
das de informa-
cion audiovisual

de laimagen que los propios adultos, que no
fueron educados en su nifiez a captar la
globalidad de los mensajes iconicos. En este
sentido, el autoperfeccionamiento cobra un
especial interés en la medida que la reflexion
conjuntay lacriticacompartidaentrecompafie-
ros/as, en una dinamica de investigacién-ac-
cion, surge como lamés Optimapropuestapara
entender |os mediosy ensefiarl os, tanto como
auxiliares didacticos que favorezcan la activi-
dad participativa de los alumnosy su espiritu
critico, como recursos motivadores quesirvan
deinstrumentosparaposibili-
tar la interdisciplina-riedad.
L os medios pueden ser, ade-
més de fuentes de informa-
cién, vehiculos de expresion,
facilitadoresdeinteraccionen-
tre la institucion escolar y la
comunidad.

El alumnado, receptor
involuntario de una informa-
cionfiltradadelarealidad por
losmedios, estdacosado con-
tinuamente por estimulos
auditivos y visuales que lo
sumergen en un «universo
icénico», muchasvecesalgja-
do de lo que aparentemente representan. Por
ello, losdisefios curricul ares deben considerar
lasdiferentesfuentesmediadasdeinformacién
audiovisual, de forma que se aproveche su
potenciacautivadora, paracapacitar alosalum-
nos/as en el conocimiento, comprension, ana-
lisisy utilizacién de los medios de comunica-
cion y de sus mégicos codigos linglisticos,
aprovechandose de sus ventajas, escapando
de sus manipulaciones y adoptando una acti-
tud critica que les permitan enfrentarse a su
realidad de forma auténomay responsable.

Se pretende, por ello, que en lanueva
legislacion curricular, se prepare a alumnos y
alumnas que superen la pasividad y el
consumismo indiscriminado que imponen los
medios, desarrollando actitudes que les con-
viertan en receptores criticos, activos,
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participativos, creativos... Todo ello silo serd
posible en lamedidaen que los medios entran
de unaformageneralizada,sisteméticay eficaz
en las aulas, fomentando lareflexion conjunta
deprofesoresy alumnos. Hay quetener presen-
te, no obstante, que la mera utilizacion de los
mediosno aseguraautomé-ticamenteun apren-
dizaje innovador, sino que depende de la
interaccion deunaseriedevariablesquedeter-
minan su eficacia(entreotras, cabedestacar, la
actitud y el conocimiento de docentes y
discentes hacia la realidad que se andliza, la
metodologia del profesor, |a participacién de
losalumnos, las caracteristicas del contexto, el
gradodeinterésy motivaci 6ndel osparticipan-
tes, etc.)

L os adolescentes y los medios

Laadolescenciaesel pe-
riodo evolutivo que de forma
més patente, manifiesta la im-
portancia que las diferencias
individual esentrepersonastie-
nen enlaeducacion. Espor ello
que los alumnos y alumnas de
Educacion Secundaria Obliga-
toriasecaracterizanpor unacla-
ra diversidad de necesidades,
motivaciones, intereses, actitu-
des, valores..., a tiempo que se
aprecia en ellos/as una
reafirmacion controvertida de
suspersonalidades, queconlle-
vanactitudesdechoque, rebel -
dia, inconformismo, criticas...
ante todo lo que le rodea. Son
momentos realmente dificiles
psicoevol utivamente, perobien
aprovechadosy orientadospor
partedelosdocentesy padres,
pueden marcar muy positiva-
mente lapersonalidad de estos
chicosy chicas que definen su adultez.

LaESOtieneen cuentay debe respetar
esta diversidad a través de una ensefianza

Los equipos
docentes, en su
trabajo reflexi-
vo e investiga-

dor, deben
valorar el papel

real que los
medios pueden
jugar de cara a
ofrecer respues-
tas educativas

adaptadas y

motivadoras nos.
para los alum-
nos y alumnas

en la ESO

comprensiva que partiendo de un tronco co-
mun, atienda las diferencias individuales de
alumnos. Enestesentido, son necesarios, junto
alas adaptaciones curriculares en los diferen-
tesnivelesde concrecién, contar conunagran
diversidad de recursos e instrumentos que fa-
vorezcan el aprendizaje. Los medios de comu-
nicacion son, sinduda, dentro deestecontexto,
unaherramientaclaveparaconseguir esanece-
saria individualizacion, permitiendo dar res-
puesta motivadora, actualizada y funcional a
laspeculiaridadesy caracteristicas personales
y alasnecesidadesdelosal umnos. Lacomuni-
cacionaudiovisual, por ello, nospermitecontar
con un cauce accesibley viable paraacercar a
los adolescentes a su realidad de una forma
atractivay ludica, al tiempo que sefavorece el
conocimiento de sumundo atravésdelareali-
dad audio-visual.
Lainstitucidnescolar, en
suProyecto EducativodeCen-
tro (PEC), en su Proyecto
Curricular de Centro (PCC) y
unidades didécticas (UD), po-
dra, aprovechando laapertura
y flexibilidad del nuevo mode-
lo curricular, disefiar un plan-
teamiento auténomo que ten-
gaen cuentalaintegracion de
losmediosen el curriculumen
las distintas disciplinas, sir-
viéndosedeelloparafomentar
y hacer realidad en la préctica
un enfoque interdis-ciplinar
guedésentidoal osaprendiza-
jesdiversificadosdelosalum-

Los equipos docentes,
ensutrabgjoreflexivoeinves
tigador, debenvalorar el papel
real que los medios pueden
jugar decaraaofrecer respues-
tas educativas adaptadas y
motivadoras paralosalumnosy aumnasen la
ESO y buscar formas y estrategias
metodol 6gicamente rentables através del uso
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delos medios.

L osmedios de comunicacion en € curri-culum
de Secundaria

L aintegraci6ndelosmediosdecomuni-
cacion en el curriculum escolar esunarealidad
en nuestro nuevo Sistema Educativo. Yaen el
Real Decreto 1007/1991, de 14 de Junio, por €l
gue se establ ecen | as ensefianzas minimas co-
rrespondientes ala ESO, aparecen dos objeti-
vosaal canzar enestaetapaenlosquepodemos
encontrar conexionesconlosmassmedia, cuan-
do se persigue de una parte “interpretar y
producir con propiedad, autonomiay creati-
vidad mensajes que utilicen cédigos artisti-
cos, cientificosy técnicos, con €l fin de enri-
guecer sus posibilidades de comunicacién y
reflexionar sobre |os procesos implicados en
Su uso”; y deotra“ obtener y
seleccionar informacion uti-
lizandolasfuentesenlasque
habitual mente se encuentra
disponible, tratarladeforma
auténoma y critica, con una
finalidad previamente esta-
blecida y transmitirla a los
demasdemaneraorganizada
einteligible”

Nosololosmediostie-
nenlaconsideracionderecur-
sosdidacticossinoquepasan
aformar partedel programade
varias disciplinas como prin-
cipiosdidéacticosdesusense-
flanzasminimas. Todo ellova
adar lugar aexperienciasinte-
gradaseinterdisciplinarescon laconsiguiente
participacion conjunta de profesores y alum-
nos. Su integracioén en el curriculum haqueda-
do de manifiesto en la normativa legal (DCB,
Decretosdeensefianzasminimasy curriculode
laESO, asi comolosdecretosaparecidosenlas
Comunidades Auténomas con competencias
en educacion) unas veces como objetos de
estudio y recursos didacticos y otras como

En ESO, los
medios no sélo
tienen la consi-

deracion de

recursos didacti-

CcOos sino que
pasan a formar
parte del pro-
grama de varias

disciplinas

técnicas de trabajo. A modo de sintesis pode-
mos hacer un breve recorrido por las distintas
dreas.

LenguayLiteratura. Blogue: Sistemas
de comunicacion verbal y no verbal. Losobje-
tivosqueloorientanradicanenlavaloracionde
loslenguajes no verbales, de sus codigosres-
pectivosy delasnormasqgueregul an suuso; en
laactitud criticaantel osmensaj esdel osmedios
de comunicacion; €l interés ante las nuevas
tecnologias de comunicacion y actitud critica
ante su uso asi como ante lapublicidad.

Blogue: Usosy formasde comunicacion
escrita. Loslenguaj esespecificosdel osdistin-
tos medios son considerados como objeto de
estudio. Lautilizacion delosdiferentesmedios
paralaproduccion de textos oralesy escritos
supondran el uso de los mismos en sus tres
vertientes.

L os restantes bloques
puedentener enlosdistintos
mediosunosrecursosde pri-
mer orden paratrabajosein-
vestigaciones. En los crite-
rios de evaluacion queda pa-
tentesuimportanciacomoins-
trumentos eval uativos.

Lenguas extranjeras. Hay
unareferenciaclaraenlosob-
jetivos generales cuando se
pretende mantener unaacti-
tudreceptivay criticahacia
lainformaciénprocedentede
la cultura que las lenguas
extranjerastransmiteny uti-
lizar dicha informacion para reflexionar so-
brela cultura propia.

En todos sus blogues hay alusiones
continuas. Un aprendizaje moderno de una
lenguaextranjerano seentenderiasinlainesti-
mabl e ayuda de | os distintos medios de comu-
ni caci 6n unasvecescomo recursosdidacticos,
otras como técnicas de trabgjo.
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CienciasdelaNaturaleza.Blogue: Las
personas y la salud. Tema: la relacién y la
comunicacién humana. La percepcion de la
informacion, suprocesamientoy lael aboracion
de respuestas.

Aungue solo en este bloque hay una
referencia directa, es de suponer que en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los
demasbloquesel usodel osmediostantocomo
recursos didacticos como técnicas de trabajo,
serd absolutamente necesario metodol dgica-
mente. Dehecho enloscriteriosde evaluacién
propuestos, se hacen referencias clarasy pre-
cisas, proponiéndol oscomoinstrumentosque
ayuden alaevaluacion del alumno.

Ciencias Sociales, Geografia e Histo-
ria. Hay unareferenciadirectaensusobjetivos
generalescuando se abogaporobtener yrela-
cionar informaciénverbal, iconica, estadisti-
ca, cartogréfica... apartir dedistintasfuentes,
y en especial delosactuales medios de comu-
nicacion, tratarla de manera autébnomay cri-
ticadeacuerdo con el fin perseguido y comu-
nicarla a los demas de manera organizada e
inteligible.

En todos sus bloques, encontramosal -
guna integracion de los medios tanto como
contenidos conceptual es (el papel de los me-
dios de comunicacién) como procedimentales
y actitudinales -obtencién, selecciony regis-
tro de informacion relevante sirviéndose de
distintosmediosy fuentesdeinformacion (in-
cluido el trabajo de campo); investigacion,
indagacién, contraste, analisisy evaluacion
critica delas informaciones proporcionadas
por la prensa, radio o television sobre un
mismo hecho o cuestién de actualidad, inter-
pretacion de documentos audiovisuales, tra-
bajos o investigaciones, produccion propia,
interés por estar bien informado y actitud
critica ante la informacion de los medios-.

Enlos criterios de eval uacion setoman
como instrumentos eval uativos relevantes.

Educacién Fisica. Aunque no hay re-

ferencias directas a los medios de comunica-
cion, esindudable queendesarrollo del proce-
so de ensefianza y aprendizaje se utilizaran
como recursos didacti cos para trabajos de in-
vestigacion, exposicion de temas, produccion
propia, etc.

Educacion Plasticay Visual. Hay unas
referencias continuas en estadreaalos distin-
tos medios de comunicacion: cine, television,
video, fotografiaperiodistica, publicidad...como
transmisores de multiples imégenes visuales.
En susobjetivos general es cuando se propug-
na, entre otros, percibir e interpretar
criticamente las imagenes y las formas de su
entorno; expresarse con actitud creativa, uti-
lizando los codigos, terminologia y procedi-
mientosdel lenguajevisual yplasticoconel fin
deenriquecer susposibilidadesde comunica-
cion; comprender lasrelacionesdel lenguaje
visual y pléastico con otroslenguajes, eligien-
do la formula expresiva mas adecuada en
funcion de sus necesidades de comuni caci on.

Bloques: Principalmente en lenguaje
visual, elementos configurativos del lenguaje
visual, procedimientosy técnicas utilizadosen
loslenguajesvisualesy apreciacion del proce-
so de creacion en las artes visual es, aparecen
integrados totalmente contenidos tanto con-
ceptual es, procedimental esy actitudinalesque
tienen que ver de modo especifico con los
medios de comunicacién como pueden ser: la
imagenrepresentativay simbdlica, lecturade
imagenes, sintaxis de los lenguajes visuales
especificos, interaccionentrelosdistintoslen-
guajes, utilizacion delas nuevastecnologias
de la comunicacion, actitud critica ante las
necesi dadesdeconsumo creadaspor lapubli-
cidad, reconocimientoy valoracién del papel
gue juegan los medios de comunicacion de
masas en nuestra cultura actual, soportes
guimicos, magnéticosy técnicasdelaimagen
fija y secuencial (cémic, cine, television,
video...), experimentaciony utilizacion detéc-
nicas, mensajesy funcionesdelasartesvisua-
les, fasesdelosprocesosderealizacion...
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Enloscriteriosdeevaluaciénlosdistin-
tosmedi osdecomuni caci 6nsontomadoscomo
instrumentos para evaluar |os objetivos pro-
puestos.

Matematicas Aungue no haya refe-
renciasdirectasal os mediosde comunicacién,
esindudabl equeen estaareasu uso estambién
posible no s6lo como recurso didéctico sino
también como técnica de trabajo y se dga
entrever en algunosde susbloques cuando se
persigue interpretar y valorar informaciones
(generalmente las aparecidas en los medios de
comunicacién) que pueden ser objeto deinter-
pretacion, representacion o tratamiento mate-
méti co.

Musica. Bloque: MUsicay comunica-
cion. Seanalizay valorael papel delamusicaen
los medios de comunicacion y en relacién con
loslenguajesvisual es(cinematogréfico, teatral
y publicitario).

Tecnologia. Podemos encontrar algu-
nas referencias en el bloque de Tecnologiay
Sociedad cuando en los contenidos pro-
cedimental esseabogapor unanalisisapartir
de un conjunto deinfor maciones pertinentes,
del contexto productivo y profesional del en-
torno cercanoydesuevol ucién, aunqueel uso
delos medios como objeto de estudio, auxiliar
didactico y técnica de trabajo son posibles
perfectamente en esta area.

Comovemos, laintegraciondelosMCS
enel curriculumescol ar delaEnsefianzaSecun-
daria es unarealidad que nos confirma que la
institucion escol ar no puedeestar al margende
lainfluenciatan extraordinaria que los medios
tienenenlasociedady ennuestrosalumnos. Ha
habido un avance cualitativo y cuantitativo
muy apreciable en este sentido. Por fin podre-
mosintroducir ennuestrasaul asel apasionante
reto no sdlo de ensefiar sino también de apren-
der con los medios de comunicacion valoran-
dolos, leyéndol oscriticamentey creando. Esta

integraci 6n no suponecomo antafio algo aisla-
doy anadidoal proceso ensefianza-aprendizaje
sinoqueformapartedel entabladocurricular de
lasdistintaséareas, siendo objeto deestudio en
muchas ocasiones.

Efectivamente, sus posibilidades edu-
cativassonamplisimassi atendemosasu enfo-
gue global en las tres vertientes que hemos
venido citando: como auxiliar didéctico, como
objetodeestudioocomotécnicadetrabajo. Por
ello, se hace imprescindible su concrecion a
nivel de centro tanto en el Proyecto Educativo
como en el Proyecto Curricular y posteriores
programaciones de aula. El trabajar con los
medios implica no solo el poseerlos de forma
material (aspecto, sin embargo muy importante
gueno sedebeobviar, paraevitar laimprovisa-
cién) sino que es necesaria una planificacion
adecuada donde no solo los docentes sino
también los alumnos y demas miembros de la
comunidad escolar seimpliquen. Y nopodemos
olvidar quetrabajar conlosM CSesenmarcarse
en el campo de lainnovacion educativa.

El hecho de no tener s6lolaconsidera-
cion de recursos didécticos sino que forman
parte del programadelasdistintaséreas como
principios didécticos de sus ensefianzas mini-
mas va a dar lugar, en muchas ocasiones, a
experiencias integradoras e interdisciplinares.
Espor elloporloquesehacedel todo necesario
una planificacién adecuada entre el equipo
docente, no s6lo entrelos componentes de un
Departamento sino también abiertos a los de
otras éreas o especialidades. En definitiva, es
necesariasuinclusiénenunprimer momentoen
el PEC conlaimplicacion detodalacomunidad
desarrollando unosobjetivosclaros, destacan-
dose la consideracion de elemento innovador
queinfluyeenel nivel decalidadeducativa, que
sehaceecodesuinfluenciatanvorazy quepor
ello es necesario preparar a nuestros alumnos
paraquesepan|eer critica, plural y creativamente
los medios de comunicacion. En un segundo
momento, el equipo docente hade concretarlo
en el PCC, reflgjando su integracion como ob-
jetivos y/o contenidos conceptuales,
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procedimental eso actitudinales, previendolos
recursos material esnecesariosy perfilandolas
posibles conexiones interdisciplinares. Hacer
un montaje audiovisual, realizar un video o
confeccionar un periodicoorevistaescolar, por
citar algunos campos de actuacién, requierela
participacién deun equi po donde col aboraran,
sin duda alguna, profesores de distintas areas
gue necesariamente se tienen que coordinar y
planificar en conjunto. En un tercer momento,
los profesores y profesoras tendran que con-
cretarlosen las programacionesde aulay pos-
terioresdesarrollo de |asunidadesdidécticas.
Estasdeben ser realistas, operativas, creativas
y motivadoras paralosaumnosy alumnas del
centro.

Laintroduccién delos
mediosdecomunicacionenel
curriculum de la Ensefianza

Unade las caracteristicas primordiales
delanuevalegislacion curricular, presente en
la Ensefianza Secundaria Obligatoria, esladi-
versificacién de los recursos en el proceso de
ensefianza. Frenteal modelotradicional, funda-
mentado casi exclusivamente en los libros de
texto, como material de aprendizaje para los
alumnos, el nuevo planteamiento didéctico pro-
pone unaapertura haciaotros mediosy recur-
sosmésoptimosy apropiadosparaoptimizar el
aprendizaje: diccionarios, trabajos, investiga-
ciones, ordenadores... y medios de comunica-
cién: prensa, radio, television, cine, comics,
publicidad, etc.

En ESO los contenidos (conceptual es,
procedimental es y
actitudinales) delasdistintas
areas curriculares, evidente-
mente no son estaticosy es-

Secundaria de una forma
institucionalizadapuedetraer
consigo algunasdificultades
en la préctica, en e aula, a
sentirse quizas algunos do-
centes no suficientemente
preparadosdeformaespecifi-
caen estatarea. Entendemos
esemiedoy por ellodesdelas
admi ni straciones educativas
se debe potenciar el desarro-
Ilo de cursos que capaciten
debidamente al profesorado
en el uso delosMCSen los

Las posibilidades
didacticas de los
medios de comuni-
cacion son tan
amplias y dan tan-
to de si que los
docentes tendran
un abanico de uti-
lizacion amplisi-
mo, tanto como su
propia ima-
ginaciom y creati-
vidad abarque

ténsujetosaconstantescam-
bios, actualizaciones e inno-
vaciones. Enestesentido, los
profesores/as y alumnos/as
tienen en los medios, espe-
cialmente en la prensa, una
apreciadafuentedeactualiza-
ciénguevieneacompensarla
quietud einmovilismo delos
materiales curriculares edito-
riales.

Educar y apren-
der apartir deloreal, actua y
cercano a aumno es més

centros escol ares.
Endefinitiva, lasposi-
bilidades didacticas de los
mediosde comunicacién sontanampliasy dan
tantodesi quel os docentestendranunabanico
de utilizacién amplisimo, tanto como su propia
imaginaciom y creatividad abarque. A modo
orientativo exponemos en esta paginaun cua-
dro resumen con posibles lineas de actuacién
en medios de comunicacion
L os medios como fuente de actualizacion del
curriculum

motivador paraél y facilitaun
aprendizajeméssignificativo,
constructivo, participativo,
capaz deintegrar losaprendizajesdelasdistin-
tasasignaturasy en conexion conlosdistintos
gjes transversales. Indirectamente, este plan-
teamiento tiende a lograr una ensefianza de
calidady unaprendizajefuncional querefuerce
| ascapaci dadestanto cognitivascomoexpresi-
vas, de autonomia, autoestima, de integracion
social, de equilibrio personal, de sensibilidad
estética, creatividad, solidaridad, comprension,
respeto y detolerancia.
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En definitiva, los medios suponen un
complemento adecuado de actualizacion del

curriculumyaqueincorporanlavidacotidiana,
con sus aconteceres, a entorno escolar.

L ineas de actuacion en medios

Prensa

a) Laprensacomo objeto de estudio

- Conocimiento general del mundo
periodistico: organizacion, fases de
elaboracién, estructura interna, secciones,
maquetaci on, impresion, lenguaj e periodistico,
linea editorial, distribucion, etc.

b) La prensa como recurso didactico

- Lecturadiariadel periédico: actitud critica,
reflexiva

- Recurso alternativo enlaprécticadiariapara
el esfuerzo y la adquisicion de contenidos
espe-cificos delasdistintas areas curricul ares.
- Fuente de informacién e investigacion.

- El periédico como elemento udico.

- Como soporteparalaelaboraciéndemurales.

¢) La prensa como técnica de trabajo

- El banco de noticias.

- Jovenesperiodistas: hacery deshacer noticias,
crear titulares, antetitulos, sumarios, etc.

- El periédico mural.

- El periddico escolar.

- Hemeroteca.
- Fichero temético.

Radio

a) Laradio como objeto de estudio
- Conocimiento y andlisis de sus elementos.
b) Laradio como recurso didéactico

- Andlisiscritico delosmensajesradiof oni cos.
- Fuente de informacion e investigacion.

¢) Laradio como técnica detrabajo

- Expresion oral y comunicacion.

- Colaboracién con emisoras locales.

- Radio escolar: marco pedag6gico general, es-
tructuraorganizativa, participacion comunidad
educativa, conocimiento técnico del medio,
programacién, guion, grabacién, montaje y
emision.

Television y video

a) Latelevision y el video como objetos de
estudio

- Conocimiento general del medio.
b) LaTV y e video como recurso didactico

- Andlisis critico de los mensajes televisivos.
- Medio de informacién e investigacion.
- El video como auxiliar didactico.

c)LaTV y el video como técnica de trabajo

- Videoteca.

- Lectura de imégenes.

- Latelevision educativaen cadenascomerciales.
- Latelevisionescolar: elaboraciondevideosdi-
déacticos y programas de interés escolar.
Preparacion organizativa y técnica, fases de
programacién y disefio, participacion de la
ConsejoEscolar, preparacion,grabacion, edicion,
montaje de sonido, copias, distribucion, etc.

Publicidad

- Conocimiento del medio.

- Técnicas publicitarias.

- Lectura de iméagenes publicitarias.
- Andlisisy lectura critica.
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Lainnovacion y d perfeccionamiento del pro-
fesorado a través de los medios

Los medios de comunicacién social
pueden ser unos excelentes colaboradores
curriculares, puesto que aunque por si mismos
no producen unamejorametodol dgica, si pue-
den ser unos magnificosrevulsivosparatrans-
formar el proceso de ensefianzay aprendizaje,
de cara a mejorar la préctica educativa y los
resultados de |os alumnos/as.

L os medios de comunicaciontienenun
lenguaje, una estructuray un funcionamiento
singular, que es necesario estudiar y conocer,
de forma que se vaya favoreciendo la necesa-
riasalfabetizaci 6n audiovisual quetodoscomo
ciudadanos y ciudadanas necesitamos para
comprender losmensajesquelosmediostrans-
miten. Los profesores/as, por €llo, tienen ini-
cialmentequesensibilizarseantelaimportancia
gue la comunicacién audiovisual tienen en la
sociedad actual, y muy especialmente en los
jovenesy adolescentesquecursanlaESO. Esta
sensibilizacion debe llevar consigo latomade
concienciadelaurgenciade unaactualizacion
cientificay didactica en medios de comunica-
cion, que no puede, bajo ningln concepto,
reducirseaun conocimientotecnol 6gicodelos
aparatos, sinoméasbhienalablsguedadeestra-
tegias de insercidn curricular de los medios
desde una vertiente critica, creativay ladica.

Laformaciéndel profesoradoenmedios
decomunicacionsecon-

trabaj 0, semi nariospermanentes, proyectosde
innovacion, proyectos de formacion en cen-
tros... ofrecen unalineade autoformacion que,
sinduda, eslamejor alternativadeactualizacion
en los medios, en la medida que el corpus
cientificoy didéctico entorno aéstosestaaln
por construir. Lareflexiéncompartida, €l trabajo
en equipo, €l andlisis sobre la practica es la
idoneaviaparalaintegracion delosmediosen
las aulas. De todas formas, este autoperfec-
cionamiento, puede y debe complementarse
con otros cursos especificos de sensibiliza-
cion, que deben partir de las demandas de los
propios profesores y de las iniciativas que la
propiaadministraciény otros grupos pedagoé-
gicosy colectivosrealicen.

L asexperienciaspersonal es, creativase
innovadorasdelosgrupos de educadoresque
trabajan con y desde los medios deben ser
canalizadasy transmitidasal resto delosprofe-
soresqueimparten claseen otroscentros, para
gue, de alguna manera, puedan servir de base
0 punto de partidade otras précticasincipien-
tes con medios, emprendidas en otros grupos
o instituciones.

Conclusion

En laESO los medios de comunicacion
social debenconsiderarseenlosdistintosnive-
lesdeconcreciondel curriculum eintroducirse
enlasdistintasreasy disciplinas, tanto como

viertedeestaformaene
gje clave para su inser-

cion en el curriculum

[Educacion won» | — Medios —

escolar. Por €llo, éste
debe asumir €l reto de
enfrentarse con actitud

| Educacién «sobre» |

activa a los medios, a

. ., Como recursos
travésde unaformacion

metodol 6gicos

Como instrumentos

IComo objetos de estudiol - .
expresivosy creativos

y actualizacion, que re-
viertaenunmejor apren-

dizajedecalidadparalos
alumnos/as.

Interdisciplinariedad curricular

Los grupos de
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recursos didéctico auxiliares, como elementos
motivadores que contex-tualicen las informa-
ciones y favorezcan los tratamientos
interdisicplinares, como instrumentos que in-
forman y son utilizados por los alumnos para
expresarse y desarrollar su espiritu critico y
participativo, como generadores de materiales
curricularesqueactualicenel curriculumy como
pretexto motivador para facilitar el cambio, la
innovacion, la formacion y autoperfeccio-
namiento de los profesores/as y equipos do-
centes. Endefinitiva, suconsideraciény usoen
laEducacion SecundariaObligatoriavaaser un
singul ar indicador delacalidad del aensefianza
gue se imparte en los centros.

Juan Manuel Méndez Garrido es psicopedagogo
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TEMAS

Medios de comunicacion y Formacion
Profesional

Margarita Moreno Pons
Maria Teresa Fernandez Martinez

La Formacion Profesional ha sido hasta ahora uno de los niveles del Sistema
Educativo mas necesitados de una profunda reforma, para hacer realidad sus grandes
objetivos de preparar para el mundo laboral y posibilitar la continuacién de otros
estudios. Las autoras analizan la actual concepcién de la FP -ciando aparece, sus
objetivos y estructuras- y la nueva concepcion emanada de la LOGSE, en la que el
curriculum abierto y flexible deja amplios margenes de integracion didactica de los

medios de comunicacion.

1 ¢Qué entendemos por Formacion Pro-
fesional?

La Formacién Profesional actual que
todos conocemos tiene su origen en la Ley
General de Educacion, de4 de Agosto de 1990
(BOE 6-8-70) y su posterior desarrollo através
del Decreto de ordenacion, de 5 de Marzo de
1976 (BOE 12-4-76). Estaconcebidasobretodo
COmo una capacitacion parael gjercicio profe-
sional y la insercion inmediata en e mundo
laboral, aunque suele hablarse de una doble
finalidad: de wuna parte, preparar
profesionalmente ala poblacion espariola do-
téndola de la capacidad suficiente para su in-
corporaciona mundolaboral y, deotra, posibi-
litar lacontinuacion delosestudioshaciaotros
niveles educativos.

L os estudi os de Formaci6n Profesional
se completan en dos fases: una, denominada
primer grado, concebida como instrumento
decisivo para el desarrollo de la personalidad
del alumno despuésde su paso por laEnsefian-
zaGeneral Bésica, y otra, denominadasegundo
grado, culminacion del nivel, que permite una
mayor especializaciondel alumnoparasuincor-
poracion inmediataa mundo del trabajo.

Lasramas que se pueden cursar tienen
una enorme diversidad, cubriendo un amplio
abanicodel mundo profesional: minera, agraria,
maritimo-pesquera, metal, electricidad y elec-
trénica, quimica, textil, piel, construccidny obras,
madera, hogar, administrativa y comercial,
hosteleriay turismo, moday confeccion, sani-
taria, vidrioy cerdmica, artes gréficas, delinea-
cioén, automocién, imageny sonido, peluqueria
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y estética. A suvez, dentrodecadaramaexisten
diferentesprofesionesy especialidades, seguin
seestudie primer grado (FP1) o segundo grado
(FP2).

Sonvariaslascondicionesdeaccesoal
primer grado: con €l titulo de Graduado Escolar
de EGB, con € Certificado de Escolaridad de
EGB, con €l titulo deBachiller Elemental, con el
Certificado de Estudios Primariosy con el Cer-
tificado de Superacion del Cursotransitorio de
Adaptacion. También pueden acceder aqué-
[losqueno hubieranfinalizado susestudiosen
ensefianzas extinguidas como Aprendizaje In-
dustrial y otrasreguladaspor lasérdenesminis-
teriales, de 22 de Julio de 1980 (BOE 23-8-80) y
de 12 de Octubre de 1980 (BOE 17-9-80).

Laduraciéndeestafaseesdedosafios
y sus contenidos se articulan en tres &reas de
conocimiento: formativa comdn, con las asig-
naturasdeL enguaEspariola, |diomaM oderno,
Formaci6n Humanistica, FormaciénReligiosao
Etica y Mora (optativa), Educacion Fisico-
deportiva y Conocimiento del ordenamiento
constitucional; ciencias aplicadas, con Mate-
méticas, Fisicay Quimicay CienciasdelaNatu-
raleza; conocimiento técnicosy practicos, con
Técnicas de expresion gréficay de comunica
cion, Tecnologiay Practicas.

Al finalizar este primer
grado de forma satisfactoria, se
obtieneel titulodeTécnicoAuxi-
liar. Aquéllosque no superasen
este grado, obtendran el Certifi-
cado de Escolaridad que esta-
bleceel Decreto 707/1976,de5de
Marzo.

Estafaseserel acionacon

La FP tiene
como objetivos
basicos la capa-
citacion para el
ejercicio profe-
sional y la posi-

Polivalente (BUP), serelacionaatravésdelas
convalidacionesqueseindican enlasérdenes
ministeriales, de 5 de Diciembre de 1975 (BOE
11-12-75) y 30 dejulio de 1979 (BOE 29-11-79).

L as condiciones de acceso ala Forma-
cion Profesional de este segundo grado (FP2)
son también varias: con € titulo de Técnico
Aucxiliar (FP1) caso deseguir ensefianzaspor el
régimen general, debemos de haber superado
previamente el curso de ensefianzas comple-
mentarias, con € titulo de Bachillerato (BUP),
conel titulodeOficia Industrial, conel titulode
Bachiller Superior, y con € titulo de Capataz
Agricolao Industrial Rural.

El Plan de Estudios del segundo grado
de Formacién Profesional se estructuraen tor-
no ados modalidades de ensefianza: en primer
lugar, tenemos el régimen general, con una
duracion dedosarios, cuyoscontenidosestan
estructurados en tres areas: &reaformativaco-
muan (ldioma Moderno, Educacion Fisico-de-
portiva), areadeconoci mientostécni cosy préc-
ticos (Tecnologia, Précticas, Técnicas de ex-
presiongréfica) y areadeformaci onempresarial
(Organizacién empresarial, econémicay admi-
nistrativa, Seguridad e Higiene en el trabajo,
L egislacion, curso monografico voluntario so-
bre temas de Religidn catdlica).

En segundo lugar, el ré-
gimen de ensefianzas especia-
lizadas, con una duracion de
tresanos, cuyoscontenidosse
estructuran en dos &reas: for-
macién basica (Lengua Espa-
fiola, IdiomaM oderno, Forma-
cién Humanistica, Formacién
religiosa o ética y moral

lasegunda (FP2) de dosformas bilidad de (optativa), Educacion Fisico-
diferentes: directamente, si la - deportiva, Matemética, Fisica
especialidad elegida pertenece cot;:;::; i(());ros y Quimicay CienciasdelaNa-

al régimen de ensefianzas espe-
cializadas, y de formaindirecta,
superando positivamenteel curso deensefian-
zas complementarias, si se trata del régimen
general .

A su vez, con €l Bachillerato Unificado

turaleza) y area de ampliacion
deconocimientos(Tecnologia,
Préacticas, Técnicasdeexpresion grafica, Orga-
nizacion empresarial, econdmicay administra-
tiva, Seguridad eHigieneen el trabajo, Legisla-
cién).



COMUNICA 1, 1993

Alfinalizar estafasesatisfactoriamente,
seacual seael régimen escogido, seobtieneel
titulo de Técnico Especiaista y ademés se
puede acceder directamentea
las Escuelas Universitarias,
gueimparten enseflanzasané-
logasalascursadasen Forma-
cion Profesional, o, si se pre-
fiere, a Curso de Orientacion
Universitaria (COU), para €
ingresoencentrosuniversita-
rios superiores.?

2 LaLOGSE y «u re
percusién en los nuevos mé-

dulos profesionales. Neces] - —

dad de un replanteamiento
general

Esun hecho cominmenteadmitido que
detodoslostramosy nivelesdel SistemaEdu-
cativo ninguno se hallatan necesitado de una
profundareformacomo laFormacion Profesio-
nal. Incluso ha llegado a sostenerse que el
aciertoenlacreaciony desarrollodeunanueva
Formacion Profesional puede constituir lacla-
ve del éxito del conjunto dela Reformaeduca
tiva. Lanecesidady laurgenciadeun profundo
cambioenestenivel sederivandediagndsticos
como €l realizado en el documento Proyecto
para la Reforma de la Educacion Técnico-
Profesional. Propuesta para debate, presen-
tado en Febrero de 1988 por €l Ministerio de
Educaciony Ciencia®.

Setratade un diagndstico cuyo conte-
nido no ha sido cuestionado sino més bien
confirmado a lo largo del debate que dicho
proyecto ha suscitado. Alli se sefialaban las
més seriasinsuficiencias del actual sistemade
Formacion Profesional, algunas de ellas inhe-
rentes a su propia estructura, ala ordenacion
académicay alaconcepcién de estas ensefian-
zas desde su mismo origen.

En efecto, podemos hablar de insufi-
ciencias emanadas de la propia estructura y
concepcion de la Formacion Profesional, tal y

De todos los nive-
les del Sistema
educativo, ninguno
se halla tan necesi-
tado de una pro-
funda reforma
como la Formacion
Profesional

como apareciaen laLey General y de aquellas
otrassurgidasenel desarrollodesuaplicacion.
En primer lugar, en este nivel se ha producido
siempre un desfase evidente
entreescuelay mundo laboral.
Frente a esta situacion, reco-
nocida por todos, la LOGSE
tiende a crear una Formacion
Profesional, que ahora se de-
nominara Educacion Técnico-
Profesional, que no se quede
obsoletafrente a esa sociedad
paralaque pretendepreparar a
losalumnos, méximecuando se
entiende que esa insercion es
inmediatay requiere por tanto
un grado 6ptimo de prepara-
cion.

LaLey General de Educacién aportaba
en principio suficientes elementos para que
esteobjetivosehubiesellevadoacabo, perosu
desarrollo no ha permitido su cumplimiento.
L osproblemas, como deciamos, surgian desde
su propiabase: asi, por gemplo, ladobletitula-
cién conseguida desde |aFormacion Profesio-
nal (titulo de FPy Certificado Escolar) motivo
guelaFormacion Profesional semasificasecon
alumnosguenecesitabansinmésel Certificado
Escolar, conlaconsecuentetransformaciondel
nivel en un lugar para fracasados de otros
niveles del Sistema.

Otro problema que se hizo manifiesto
desde el principio fue que la practica, factor
fundamental deunaensefianzaconcebidapara
capacitar al alumno haciaunainsercionlaboral
inmediata, quedd casi deinmediato considera-
blemente reducida. Ademas, la propia
estructuracion del plan de estudios no consi-
gui6 una verdadera y eficaz articulacion de
estas escasas précticas en los Planes de Estu-
dios, conlo cual laspocasactividades existen-
tes quedaron aisladas y sin efecto real en la
formacion delos alumnos.

Otro de los problemas inherentes a la
propia estructura de la Formacion Profesional
enlaLey Genera de Educacion radicabaen el
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hecho de que se produciaun evidente desfase
entre laedad término de |a escolarizacion obli-
gatoriay laedad minimaparalaincorporacion
legal al trabajo, desfase que ha redundado en
franco perjuicio detodoslosnivelesde masde
14 afios, a donde iban a parar los alumnos
menos dotados, pero con edad insuficiente
paraincorporarse al mundo laboral.

Si aestounimoslosproblemasdefinan-
ciacionconlosqueseiniciolapuestaenmarcha
delal ey General deEducaciony queafectaron
sobretodo alaFormacién Profesional, comola
rama“cenicienta’ del Sistema, podemos decir
gue un replanteamiento de todo el nivel es
absol utamente necesario.

Enestesentido, laL OGSE sehaceecode
estas insuficiencias creando una Educacién
Técnico-Profesional que contemplala necesi-
daddeplanificary preparar parauntrabajo, para
lo cual seestablecenunosmaddul osprofesiona-
lesal osqueseaccede conunadnicatitul acion:
titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria. El establecimientodeunadnicavia
de acceso al segundo grado, es un elemento
bastante positivo, anuestro juicio, por cuanto
gueeliminael problemademasificacion creado
como consecuenciadehaber convertido aeste
nivel en laUnicasalida paralos fracasados de
otros nivelesinferiores.

No obstante, también enla“nuevaFor-
macion Profesional” hay puntosqueanuestro
entender son negativos. Asi, laL OGSE estruc-
turade maneradiferente el plan de estudios: la
primerafasequedareducidaaasignaturassuel -
tasen laEducacién SecundariaObligatoria, [0
cual esdel todo puntoinsuficiente, y el titulode
Técnico Auxiliar se obtiene con un solo curso,
con lo cua las actividades précticas disminu-
yen notablemente.

ConlaLOGSE, |osobjetivosquepreten-
den los nuevos médul os profesional es se am-
plian hastatres:

- capacitar alosalumnosparalaincorpo-
racion alavidaactivaen unaprofesion.

- dotar deunacualificacion profesional a
losalumnosquehayan concluidoel primer ciclo

de las ensefianza medias de |a reforma experi-
mental y, excepcionalmente, a aquellos alum-
nos que hayan terminado los dos primeros
cursos de Bachillerato Unificado ordinario
(BUP).

- servir deinstrumento paralaformacion
continuadade aguellosj6venesy adultos que
deseen actualizar o progresar en sus conoci-
mientos profesionales.

Serequiereunaformaci éndebasenece-
saria para cursarlos con aprovechamiento y
completar la proyeccion profesional, alavez
gue proporcionan la cualificacion completay
necesariaparainsertarseenel mundodel traba-
joal nivel de un trabajador cualificado en una
determinada profesion.

En cuanto asu estructura, podemosdis-
tinguir dosnucleosformativos. Uno, sellevaria
acabo en centros escolares, eincluiriaun érea
deformaciony orientaciénlaboral conconteni-
doscomunesatodoslosmédul osdeestenivel.
A suvez, existirian diversas areas de especia-
lizaciontécnicaen un campo profesional deter-
minado. El otro sellevariaacabo enloscentros
detrabajo eincluiriaa menoslarealizacion de
las précticas programadas entre los centros
educativosy loscentrosdetrabajo. Tambiénse
contemplaria el estudio de la organizacion de
lospuestosdetrabajo afinesy delasrel aciones
laborales en la empresa y/u organismos (BOE,
12 de Febrero de 1988).

En cuanto alatitulacidn, se establecen
dos modalidades: una, para los médulos de
nivel dos, en la que se obtendria el titulo de
TécnicoAuxiliar en... (BOE, 9-6-89), y otra, para
losmédulosdenivel tres, enlaqueseobtendria
el titulo de Técnico Especialistaen...

Finalizados| osestudiosdemodul osde
nivel dossepuedeacceder al mundodel trabajo
con latitulacion y adecuacién profesional co-
rrespondientes, o a Bachillerato establecido
por la Reforma®, con las conva-lidaciones co-
rrespondientes. Conrelaciona modulodenivel
tres, es preciso indicar que también se puede
acceder a mundo laboral con la titulacion y
adecuacion profesional correspondiente o se
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puedeingresar enlaUniversidad previarealiza-
cion de una prueba de madurezs.

3. Los medios de comunicacion social en
los nuevos médulos profesionales

Creemos que laanterior descripcion de
lasituacion actual delaFormacion Profesional
essuficiente paracomprender hastaquépunto
sedescuidanenestenivel aspectosfundamen-
tales como es éste del uso de los medios de
comunicacion en laensefianza. No s6lo su uso
es apenas desconocido en el nivel delaactual
Formaci6nProfesional ; tampocoexisteunateo-
riaal respecto.

El hecho, no obstante, no es extrafio si
tenemos en cuenta que apenas existe legisla-
cion sobre el temay los medios de comunica-
cion apenas si secitan en los curriculos de la
Formacién Profesional.

Por ello, lasituacion actual pasa, como
por lo demésen el resto delosniveles, aunque
en un grado mucho mayor debido a poco
interésquehasuscitadosiempreesta” hermana
pobre” delaeducacion, por unuso espontaneo
y asi steméti co deestosmedi os, uso quedepen-
de en su mayor parte del voluntarioso trabajo
individual de profesoresy grupos de profeso-
res. Estos profesional es dedican al temagran-
desesfuerzosenhorasnolaboral esy seforman
en estos aspectos de manerato-

delanzar propuestas o directricesminimas. Ha
sido laimaginacion delos profesores laqueha
descubierto y utilizado el potencial de estos
medios en educacién. Pero al no estar impues-

tas estas innovaciones desde arriba, su gene-

ralizacion es muy dificil porque responden a
gruposaisladosy |aintegracion deestosrecur-

sosenlaensefianzaseproducedemaneralenta
Y POCO rigurosa.

Pensamos que esta situacién tiene que
cambiar y tiene que cambiar sobre todo en un
nivel como éste, cuyo objetivo basico esel de
incorporar de manerainmediata alos alumnos
a mundo laboral. Ante el vertiginoso proceso
decambioqueexperimentanuestrasociedad, el
papel socializador delos medios de comunica-
cion puede ser fundamental. Estamos en una
sociedad en la que lainformacion desempefia
un papel imprescindible. Laescuela, junto con
otras instancias sociales, va a desempefiar la
inevitable funcion de transmitir esa informa-
ciény esosconocimientos. Y laescuelaes, en
primer lugar, uncomuni cador oinformador més,
pero ademés adquiere gran importancia como
organi zador deesainformacion. Su papel noes
pasivo, sino activo; escapaz de proporcionar a
los usuarios un medio de usar estos medios
(permitasenoslaredundancia) de maneracriti-
caeinclusocresativa. Otrasinstanciasselimitan
ainformar, laescuelaademaspreparaparaestos

cambiosquelainformaciénrela-

talmente auténoma, sin apenas EEEE————————  ——  tay, amenudo yahoy, produce.

ayuda, ni de tipo materia ni de
asesoramiento por parte de la
administracion. AUnmas, sindi-
rectriz ninguna que les oriente.
Y ha sido precisamente
esta Administracion, a no ofre-
cer alternativassobrelosmedios
en el aula, la que ha favorecido
gue sean los propios docentes
losquehayaninvestigadoy pro-
fundizado de manera indepen-
diente en este tema a través de Proyectos de
Innovacién o Seminarios Permanentes. Es evi-
dente que la Administracion no hasido capaz

Los medios de
comunicacion
apenas se citan
en los curriculos
de Formacion
Profesional

Enestesentido, laRefor-
ma es taxativa y demanda res-
ponder alas exigencias de una
sociedad democrética, compleja
y tecnificada, exigencias que
pasan por el establecimiento de
unahermenedticadelosmensa-
jesy unainterpretacion de sus
codigosy mensajesque hanin-
vadidotodosloscamposdel ac-
tuar humano y que yano pode-
mos obviar. Y no debemos hacerlo porque la
influencia de los medios de comunicacién da
lugar aun nuevotipo dealumnado queaparece
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como receptor involuntario (en parteconscien-
te, en parte inconsciente) de un nuevo tipo de
informacién que no estaen
el aula

Estainformacion se
enfrentade manerainevita-
bleen el proceso educativo
alagqueprocededeloscon-
tenidos mas explicitos que
se encuentran en el aulay
gue se presentan de forma
jerarquizada, sucesiva y
continua. Estasdosnuevas
estructuras: una, sisteméti-
cay laotra, informal deben
Ilegar aunarelacion dial écticaqueposibilitela
integraciondeambasenel aula. Encasocontra-
rio, corremos el riesgo de que las dos fracasen
estrepitosamenteal contradecirsey nocomple-
mentarse. Olvidar unadeellas, hacer comosi no
existiese, no har4 sino acentuar |as contradic-
ciones de este nuevo alumno que yano llega
virgen alaensefianza, sino conocedor de una
enorme cantidad deinformaciénqueadiariose
acrecienta. Nada més contraproducente que
ensefiar ol vidandotal hecho: esentoncescuan-
do laescuela deja de educar paralaviday se
alejadel mundo; es entonces cuando estamos
definitivamente ante una escuela arcaica y
desfasada.

Contamosparaello condosaliados: los
nuevos tiempos de ocio y la ansiedad por
adquirir unaminimaformacion cultural, impres-
cindible hoy, deben aprovecharse desde los
medios de comunicacion, que han de estar
presentes en ambas vertientes, ocio y educa-
cion sacando de ambos factores todas sus
posibilidades educativas, que son muchas. Es
por ellogueunadelasprincipal espreocupacio-
nesdetodosl|ossistemaseducativosesactual -
menteincorporar losnuevosmediostecnol 6gi-
cosalapréacticadocente. Noolvidemosademés
gue los medios audiovisual es son |os que ma-
yor impacto ejercen en la vida cotidiana del
alumnado por lo que su papel motivador serd
unaarmapoderosaen el actual sistemaeduca-

Ante el vertiginoso
proceso de cambio que
experimenta nuestra
sociedad, el papel
socializador de los
medios puede ser fun- nal

damental en este nivel

tivoal queselevieneachacando desdesiempre
su escaso poder motivador. De hecho, es éste
delamotivacionunodelos
més grandes retos con los
gue seenfrentael profeso-
rado hoy.

4. Propuedtas para la in-
troduccién de los medios
decomunicacion en laEdu-
cacion Técnico-Profesio-

Independiente-
mente de su innegable pa-
pel como motivadores, queyahemoscomenta-
do, parece necesarialaconsideracion de estos
medios en la escuela, al menos en un doble
sentido: uno, didéactico, como objeto o instru-
mento (ellosy sus mensajes) paratrabajar mu-
chos delos aspectosdel curriculum, por ejem-
plo, parael areade Lengua’”:

- relacion del cédigo verbal con otros
codigos no verbales: relaci6n texto-imagen en
lahistorietagréfica, en publicidad, en prensa...

-andlisisdelarealizacionesverbalesen
relacion con intencionalidades muy diversas.

- creacion dedistintostipos detextoen
relacién con laintencionalidad y con el tipo de
medio que vaya a utilizarse para su difusion.

- observacion directa del propio dina
mismo delalengua: introducciény difusionde
préstamosy su adaptacion

El segundo sentido es el formativo.
Actualmente, lainformacion que necesitamos
paraconstruir el conocimientonosolollegaala
personaatravésdel tradicional libro detextoo
manual es, sinoquelamayor partedelainforma-
cion nosllegaatravésde los medios de comu-
nicacion de masas (prensa, radio, cine televi-
sién), comoyahemoscomentado somera-men-
te.

Por ello, el estudiodeestosmediosdebe
jugar unpapel destacado dentrodel procesode
ensefianza-aprendizaje. Esimportante que los
alumnos conozcan no sélo el aspecto externo
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delos medios, sino que resultaimprescindible
conocer su funcionamiento. No bastacon |leer
un periédico, es necesario conocer como se
construyeel mensajeperiodistico, el televisivo
o€l radiof 6nico. SAlo de estamanerapodemos
contribuir a crear receptores criticos, capaces
de descifrar y emitir también juicios sobre los
mensajesquenosllegan atravésdelosmedios
de comunicacién. Es por ello que debemos
introducir el conocimiento de los medios de
comunicacion en la escuela desde los niveles
mas basi cos del sistema educativo, con objeto
defomentar unacercamientocriticohaciaellos.

Pero tampoco basta con descifrar los
mensaj esquenosdistribuyenlostradicionales
medios de comunicacidn, tenemos que iniciar
desde la escuela la creacion de mensgjesy la
formacion de emisores plenamente cualifica-
dos, como se haencargado dedifundir amplia-
mentelateoriadeEmerec®. Y paraestecometido
no hay mejor lugar que la escuela.

Es importante ademés
resefiar que el estudio de los
medios de comunicacion no
constituye un patrimonio ex-
clusivo del érea de Lengua,
como se ha venido creyendo
desdehacetiempo. Esnecesa-
rio hacer consciente al profe-
soradodel restodelaséreasde
guetienen en ellosunafuente
y un instrumento de informa-
ciény de conocimiento, detal
formaquelosmediosdecomu-
nicacion podrian convertirse
enel auxiliar maseficazparalas
distintas tareas educativas,
consiguiendo ademés la tan dificil y deseada
interdisciplinariedad, al ser unauxiliar facilmen-
teutilizabledesdetodas|aséareasen susdistin-
tas vertientes.

En el caso concreto de la Educacion
Técnico-Profesional, esinevitable pensar que
la inmediata insercion laboral que espera a
estos alumnos exige un conoci miento de este
mundo mucho mayor que el que necesitan sus

En FP hay que
contribuir tam-
bién a crear re-
ceptores criticos,
capaces de desci-
frar y emitir
también juicios
sobre los mensa-
jes que nos lle-
gan a través de
los medios
]

comparieros delamismaedad del Bachillerato,
los cualestardaran adn cierto tiempo en incor-
porarsealavidaactiva. El conocimientodeeste
mundo laboral se plasma sobre todo en estos
mediosy no debemosescatimarloscomovalio-
so material paraquelosaumnos no se enfren-
ten a un universo desconocido. Manegjar los
medios de informacion es el primer paso para
esa integracion que tan dificil resulta hoy por
variosmotivos, cuyaimportanciay alcanceno
podemos analizar aqui.

LaLOGSE, aungue sigue manteniendo
una cierta reserva a uso declarado de estos
medios, permitirdseguramenteun despegueen
el futuro del uso de los medios de comunica-
cién. Y lo creemos asi porque estaley permite
un curriculum més abierto y flexible, que posi-
bilitaun mayor gradodeintegracion denuevos
contenidos, metodologias o recursos en los
distintos niveles de la ensefianza. Al ser el
curriculum tan flexible, compete alas distintas
comunidadeseducativasel esta-
blecer laspautasconcretasatra-
vés del Proyecto de Centro. En
estesentidoy enel nivel quenos
interesa, el Proyecto de Centro
puede incluir facilmente los me-
dios de comunicacion en diver-
sos puntos, desde las propias
finalidades educativas, alosob-
jetivos, tanto decontenidocomo
procedimentales, en la metodo-
logia e incluso en laevaluacion
desde su nuevo concepto que
tiende més alaobservacion sis-
tematicadel alumno queasu ca
lificaciénenunapruebapuntual.

En concreto, en el nivel de la nueva
Educacion Técnico-Profesional, los distintos
maodulos pueden encontrar en el uso de los
mediosdecomunicacionunauxiliar inestimable
parasusinteresesrespectivos: desdeel médu-
lo de Gestiony Administracion de Empresa, &l
deAuxiliar deClinica, pasandopor mddul ostan
concretoscomoel deHorticulturay el deJardin
de Infancia. En todos estos casos, el profesor
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sera capaz, con las pautas establ ecidas desde
el Proyecto de Centro, de elaborar unidades
didéacticasconel usodeestosmedios, peroeste
esfuerzo deimaginacion de nuestrosdocentes
deberiaestar masrespal dado desdelaAdminis-
traciénatodoslosniveles. No podemosolvidar
gue estos medios de comunicacion constitu-
yen unafuentede conocimiento por si mismoy
gue tarde o temprano se convertiran en una
disciplinapropiaformando partedel curriculum
establecido desde la Administracion.
Pensamos que lainvestigacién del pro-
fesorado es muy positiva en su nivel de
autoformacion, pero creemos que no es un
instrumento suficiente, hay que potenciar li-
neasdeinvestigaciony detrabajoy presentar
unasdirectricesminimas paraguiar al profeso-
rado en una utilizacion sistematica del uso de
losmedios. Esyatiempodequedejemosdelado
laasi stematicidady laespontanei dad parainte-
grar todas esas experiencias aisladas que tan-
tos profesores han llevado a cabo de manera
voluntariadurante tanto tiempo, paradesear y
conseguir una verdadera integracion de los
medios de comunicacion en todos los niveles
educativos, desde los primeros a los Gltimos.
Una integracion sistemética, asesorada, cu-
biertamaterialmentey, sobretodo, aceptaday

respetada por todos |os miembros de lacomu-
nidad escolar.
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Notas
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2 A tal fin, las escuelas universitarias reservan un 30 %
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3 Papeles para el Debate, n° 5. Madrid, MEC, 1988.
“LibroBlanco paralaReformadel SistemaEducativo.
MEC, 1989.

° Existen cuatro especialidades de Bachillerato: Cien-
cias de la Naturaleza y de la Salud, Humanidades y
Ciencias Sociales, Arte y Tecnologia.

& VARIOS: Cuadernos de Orientacion Académica y
Profesional. Madrid, ICCE, 1991.

" Ejemplo tomado de BARTOLOME CRESPO Y
SEVILLANO GARCIA (1991): Ensefianza-aprendi-
zaje con |los medios de comunicacion en la Reforma.
Madrid, Sanz y Torres. i
SAPARICI,R.;VALDIVIA,M.y GARCIAMATILLA,
A. (1987): La imagen. Madrid, UNED; 2 vol.
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TEMAS

Prensa y medios de comunicacion
en Bachillerato

José Ignacio Aguaded Gomez
Maria Amor Pérez Rodriguez

En este articulo se analizan |os actuales y posibles usos de la prensa en la etapa
deBachillerato desde una dobl e per spectiva: la situacion actual -conlaordenaciondel
Sistema establecida en la LGE- y lainminenteimplantacion dela LOGSE. Ofrecemosun
somer o estudio dela utilizacion disciplinar einterdisciplinar de este medio de comuni-
cacion, indicando |os handicaps que hay que superar y las condiciones que favorecen

positivamente su uso.

Laintroducciéndelosmediosdecomu-
nicacion en laensefianza, entodossusniveles
educativos, tiene necesariamente que surgir
desdelareflexion del profesorado, delacomu-
nidad educativay delapropiasociedad, apartir
de latomade conciencia de laimportante pre-
sencia, vigencia e influencia que los «<media»
tienen en lasociedad actual. Padresy madres,
nifiosy nifas... alumnosy profesoresestan mas
medi atizados que nuncapor el influjo constan-
tey persistente que lacomunicacion de masas
impone en nuestros estilos de viday en nues-
tras formas de conducta. Habitos, creencias,
aficiones, costumbres, relaciones... en definiti-
va, nuestrapropiamaneradeentender y vivir el
mundo son muchas veces condicionados por
los patrones que marca la comunicacion de
masas; en la mayoria de |os casos manejando
peligrosamentenuestroinconsciente/subcons-

ciente, y por ello delimitando nuestra propia
libertad de actuacion y de pensamiento.
Ante el hecho social del analfabetismo
audiovisual y comunicativo, que afectagrave-
mente a un alto porcentaje de la poblacién, es
necesario que desde |a ensefianza se ofrezcaa
|os alumnos algunos instrumentos y resortes
que favorezcan una reflexion critica sobre los
medi os, un conocimiento de susmecani smosy
estructurasy unasestrategiasquefomenten el
uso delosmismosdesdeunavertienteproduc-
tivay creadora, convirtiéndol osen plataformas
y lenguaj es de expresion personal y colectiva.
El Bachilleratotiene, dentrodel Sistema
Educativo, un papel esencial que cumplir en
estafase dealfabetizaci6n audiovisual, puesto
que los chavales han Ilegado ya a una cierta
madurez, autonomiay responsabilidad y aun
alto dominio de las técnicas ins-trumentales.
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Los medios se convierten de esta forma, en
nuevoslenguajes que hay que conocer, mane-
jar y dominar. Es, sin duda ésta, lamejor tarea
gue se puede emprender desde la educacién
parahacer de nuestrosa umnosunos ciudada-
nos criticos, creativos, conscientesy respon-
sables de su propiarealidad.
Dadaslascircunstancias especialesen
la gque nos encontramos en la actualidad, de
vigenciaalndelalL ey General deEducacionde
1970 y de la progresiva implantacién de la
LOGSE de 1990, plantearemos este articul o te-
niendo presente tanto la realidad actual -con-
cretadaenel Bachillerato Unificado Polivalente
(BUP) y Curso de Orientaciéon Universitaria
(COU)- como of reciendo yaunas brevesnotas
sobre el nuevo marco curricular que establece
lareestructuracion del Sistema Educativo.

|. La prensa escrita en @ Bachillerato actual

La configuracion que la LGE de 1970
estableciaparalas Ensefianzas M edias, subdi-
vidia este periodo educativo en la Formacion
Profesional -analizada en otra seccion- y el
BUP, siendo en amboscasosnecesario el COU
parael ingresoenlaUniversidad. Enlapréctica,
esteultimo, impartidosiempreenloscentrosde
BUP, se ha convertido en un cuarto curso de
Bachillerato, por lo que consideraremos
es-ta etapa estructurada en cuatro niveles.

El Bachilleratonaciaenlosafiossetenta,
conlafinalidad de ofrecer unmodelo unificado
guesuperaraladistinciénentrecienciasy letras
y que conjugaralapreparacion paralaUniver-
sidad -finalidad propedéutica-, con unosobje-
tivos terminales enfocados -en laley- ala
formaci6n de ciudadanos con un dptimo nivel
cultural y conrecursosparael desenvol vimien-
toenlavidaactivay profesional . Profundizar en
suformacioncientificay humana, orientarlesen
su eleccion vocacional y adiestrarles en la ad-
quisicién de técnicas de trabajo intelectual...
eran, entre otros, |0s objetivos esenciales que
marcabalalegislacion paralaetapa.

1.1. Los handicaps de la integracion

EstemodelotedricodeBachillerato que
hemos esbozado, con sus insuficiencias, de-
mandaba desde susinicios un ineludible acer-
camientocriticodelosalumnoshacialarealidad
cotidiana, hacia la actualidad de lacalle y del
mundo. En este sentido, unusoreflexivodelos
medios de comunicacion enlasaulas, desdela
Optica de la necesaria alfabetizacion iconica
guetodos como ciudadanos necesitamos para
comprender los multiples mensajes y medios,
se teniaque haber convertido en gjeradial, en
una materia transversal del proceso de ense-
flanzay aprendizajedel osadol escentesy jéve-
nes esparoles.

Sin embargo, la implementacion en la
précticadel model otedricodeBachilleratodela
LGE, ha encontrado en estos veinte afios de
vigenciaprofundasviasdeagua. ElLibroBlan-
co para la Reforma del Sistema Educativo
(1989) destaca el academicismo, €l aprendizaje
memoristicoy laescasaflexibilidad delos pro-
gramas como insuficiencias y disfunciones
estructurales que han predominado en esta
etapa.

Cualquier profesor, padreo alumno que
hayavivido decercalaensefianzadel Bachille-
rato en los Ultimos afios y haya sido capaz de
analizarla criticamente, habré sido consciente
deestosproblemas. Unosprogramasexcesiva-
mentecerrados, quereducen el papel del profe-
sor a mero aplicador de contenidos, ya
sistematizadosy digeridosen librosdetexto o
apuntes que se repiten afios tras afio; unos
contenidosabultadamenterecargadosquecasi
nuncapueden ser completamentefinalizadoso
se terminan superficialmente; una
estructuracion del saber méas adaptada a las
cienciasespecificas-parcel acioncurricul ar ted-
ricay abstracta- que alas capacidades, necesi-
dades eintereses de los propiosalumnosy
alumnas... han sido de alguna forma la ténica
dominanteen nuestroscentrosdeBachillerato.

Por otrolado, todo ell o sehaacomparia-
do de una organizacién escolar muy rigida
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(agrupamientos de alumnos inflexibles, eleva-
do nimero de alumnos por aula, subdivisién
temporal muy parciaizada, rigidaeinamovible)
y una metodologia docente escasamente pre-
ocupada por el proceso de los aprendizajesde
losalumnos, puesto que esencia mente hapre-
dominado la leccion magistral y la repeticion
memoristica, exclusivamente dedicadaacono-
cimientos intel ectual es.

Pero ademas de los intelectualistas y
rigidosprogramas, lametodol ogiatradicional y
lainflexibleorganizacion escolar, lamentalidad
excesivamenteindividualistadelosprofesores
-que han considerado la actuacion docente
€omo un gercicio exclusivamente personal y a
lasaulascomo auténticosreinosdetaifas- han
atrofiado la posibilidad de poner en marchaen
la mayoria de los casos proyectos didécticos
globales.

En definitiva, este conjunto de insufi-
cienciasdel Sistema-que por supuesto no son
exclusivaresponsabilidad del profesorado- no
han creado | as condi ciones 6ptimas parafavo-
recer un Bachillerato que atienda més a una
ensefianzai ntegral dealumnosy alumnas, adap-
tadaalos niveles psicol 6gicos de maduracion
delaadolescenciay juventudy alosprincipios
didécticos aptos para esta etapa, sin limitarse
exclusivamente a parcel aciones especificas de
ciertasramas del saber. Laensefianzadel BUP
fue concebida desde laley que la gesté como
algo més quelameratransmision de un corpus
de saberesintel ectual esméas o menosconecta-
dos con los intereses y necesidades de las
alumnasy alumnos.

La puesta en marcha del proceso de
Reforma quiere precisamente incidir sobre es-
tasdisfuncionesdel Sistemaparaconvertir este
periodo educativo en una fase que al mismo
tiempo ofrezca una formacidn cientifica, una
preparaci 6n humanisti caeinstrumentosparael
desenvolvimiento en la vida social, esto es,
permitir que los alumnosy alumnas adquieran
|os conoci mientos, actitudesy valoresqueles
preparen paradesarrollarse activay responsa-
blemente en |a sociedad.

En este contexto ha de encuadrarse el
uso delos medios de comunicacion en €l aula,
COmMo un instrumento mas a servicio de una
formacién global de ciudadanos libres 'y res-
ponsabl es que son capaces de responder acti-
vay criticamenteal osestimulosdelasociedad
tecnolégica y audiovisual en la que vivimos
inmersos.

En los Ultimos afios ha aumentado pro-
gresivamenteel nimerodeinstitutosdeBachi-
Ilerato enlosquesehanido creando proyectos
de innovacion, seminarios permanentes, gru-
pos de trabajo o simplemente equipos de pro-
fesores que, bien individual o colectivamente,
hanreflexionadoy descubiertolanecesidadde
adaptar |a ensefianza alas necesidades socia-
les, encuadrando el estudio de los medios de
comunicacion dentro del curriculum escolar
como parteintegrantedel proceso deensefian-
za-aprendizaje.

Esciertoquetambiénsehahechousode
los medios de forma anecddtica sin responder
aunos objetivos previamente marcadosy una
finalidades educativas lo suficientemente
explicitadas. Los medios ofrecen inicialmente
muchos inconvenientes de integracion, pero
también una vertiente novedosa y atractiva
Esta utilizacién asistematica, individualista 'y
aprogramatica, aungueno estotal menterecha-
zableyaquepuedeser el iniciodeplanteamien-
tos més serios, no responde alas expectativas
gue desde un analisis riguroso pueden des-
prenderse.

1.2. Desarroallo evolutivo y comunicacion. Ado-
lescencia, juventud y medios

El espacioevolutivoquevadesdelos15
alos 18 afios -etapa actual del Bachillerato-
recoge unafase trascendental enlaformacion
del individuo. Unavez finadlizadalafase delas
operaciones formal es, seglin Piaget, comienza
el periodo de la l6gica de las proposiciones.
Cognoscitivamente se haalcanzado el conoci-
miento abstracto, lasoperacionesformalesy la
memoria | 6gico-deductiva, siendo ya capaces
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los adol escentes y jévenes de emprender pro-
yectos deinvestigacion auténo-mamentey de
desarrollar el espiritu critico, €l sentido histori-
coy el mundodelosvalores. Afectivay social-
mente, los alumnos estan conquistando su
madurez como adultosy su integracion defini-
tivaen la sociedad, alin incluso con tintes de
rebeldiay actitudes antisociales méas o menos
radicales. Las contradiccionesy laluchaentre
el egocentrismoy lavidadegrupo desvelanya
unapersonalidad que esta definiendo suiden-
tidad personal y su propiavidainterior, y por
ello su capacidad de reflexion, su sentido de
emancipacion espiritual e independencia de
criterios.

Este retrato general, con todas sus va-
riantes posibles, nos contextualiza de alguna
forma el trasfondo psicoldgico que define a
alumnos y alumnas en este ciclo. Esta
fundamentacion, unida con las destrezas
didéacticasbésicasqueloschavaleshan adqui-
rido en periodos anteriores, nos sitlian en una
etapaprivilegiadaparael uso delosmediosde
comunicaciény laprensaescritaen este perio-
do, como instrumentos de captacion delarea-
lidad y como plataf ormas de expresi 6n autono-
may creativa.

Lapotencialidadesquetienen nuestros
alumnos y aumnas de desarrollar el espiritu
investigador, la capacidad de interpretacién
critica, la creatividad... encuentran en los me-
dios de comunicacion un aliado de excepcion,
yaquelos«media», ensuuso critico, agudizan
el protagonismo de losalumnos en su andlisis
de larealidad, en su investigacion y reflexion
sobre el entornoy en el desarrollo de recursos
paraser ellosmismosportavocesdelacomuni-
cacién... Unaexpl otaci 6n didécti cainnovadora,
plura y criticade lacomunicacién audiovisual
en el aula abre, sin duda, a los jovenes del
Bachillerato a una nueva concepcion de las
relaciones educativas.

1.3. Las experiencias actuales: los usos didéc-
ticos

1.3.1. Usos disciplinares

Un répido sondeo por nuestroscentros
de Bachillerato nos hace ver que alumnos y
profesores trabajan a menudo con los medios
de comunicacion y especialmente la prensa
escrita, aungque en lamayoriadelas ocasiones
s6lo responde aactitudes esporadi cas, desco-
nectadasdecual quier planificaciony coordina-
cionprevia. Ademasesfrecuentealn queexis-
ta«malaprensa» del profesor o profesoraque
[levan periédicosaclasey quepiden periddicos
aloschicosy chicas, perdiendo mucho tiempo
paracomentar noticiasdeactualidady marginar
los contenidos del programa.

No obstante es un hecho constatado
guesedutilizalaprensay losotrosmediosenlos
centros de Medias, aunque desde un abanico
muy diverso y contrastado. Normalmente se
empleancomoauixiliar didéactico, apoyoadeter-
minadas éreas. Geografia, Lengua, Filosofia,
Ciencias Naturales... otras veces se trata de
elaborar periddicosorevistasescolaresquese
realizan en pequefios grupos paratodo el Cen-
tro o algunas clases, en lasllamadas EATP de
Periodismo, como actividad extraescolar; rara
vez el trabajo con los medios responden a
proyectos de centro y a una integracién
interdisciplinar.

Periédicos y revistas estan presentes,
por ello préacticamente en la totalidad de las
materias del curriculum de Bachillerato: Histo-
ria, Geografia, Filosofia, Etica, Religion, Len-
gua, Literatura, Idioma, Latin, Ciencias, Biolo-
gia, Fisica, Mateméticasy Educacion Fisica.

En Geografia e Historia, la prensa es
empleada por muchos alumnos de BUP como
apoyodidéctico paraloscontenidosdelaasig-
natura. Los periddicos sirven paramotivar de-
terminadostemasal aproximarlosalosaconte-
cimientos presentes; paracomparar comporta-
mientosy hechospasadosconlosdehoy; para
investigar temas interesantes que no figuran
todaviaen ninglin texto por ser muy recientes;
como comentariosadiferentes planteamientos
politicos, social es, econdmicos, demograficos,
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histéricos...; como recurso gréfico de indes-
criptible valor para mostrar datos, esguemas,
mapas, cuadros, etc. de forma actualizada. La
Geografia y la Historia son disciplinas vivas
gue cambian constantementey con tantarapi-
dez que es imposible que ningln cauce de
transmision recojatan certeramente estainfor-
macion, ano ser los medios de comunicacién
diarios. Television, radio y prensa tienen por
ello e privilegiado rol de ser |os canal es exclu-
sivos para el conocimiento de muchos aspec-
tos de la realidad presente -que en orden de
prioridad en una programacion curricular, sin
dudadeben ser el nlcleo vertebrador-. Nuestra
historia actual esta llena de acontecimientos
comotransformaciondefronteras, nuevasrela-
ciones internacionales, guerras, cambios de
regimenes politicos, golpes de estado, nueva
configuracion europea, problemas demogréfi-
cos, migratorios, ecol 4gicos, social es(racismo,
xenofobia), etc. Todo este cimulo de informa-
cion serecoge adiario en laprensaescrita, en
revistasy suplementos culturales, en latelevi-
sion y la radio. Podemos encontrar ademés
biografias, reportajesy documentalesmasam-
pliossobrepersonal idades, temasy cuestiones
trascendentales, ademés de muchos apoyos
gréficosqueindudablemente nuestroslibrosy
enciclopedias no aportan todavia. Los chava-
les pueden acceder aestos cauces deinforma-
cién de forma sencilla, asequible y f&cil. Es
necesario, sin embargo, completar este uso
didéactico con un aprendizaje del medio para
fomentar en nuestros alumnos unainterpreta-
cion critica. No basta con leer ingenuamente
paradescubrir manipul aciones, opcionesideo-
I6gicas y mensajes latentes. El trabajo con la
prensasehadeenfocar tambiénaformar ciuda-
danosconscientesy responsabl es, capacesde
interpretar juiciosamentesurealidad. Esunreto
delosprofesoresy profesorasel crear el hébito
delalecturadelaprensay losmediosdesdeuna
vertiente lUdicay atractiva.

Enel dreadeFilosofiay Etica,losmedios
de comunicacién desempefian un papel esen-
cial como fuente para contextualizar el pensa-

miento de determinadosfil 6sof os, paraacercar
los contenidostedricosalarealidad, parapro-
vocar la critica, e comentario, e debate de
planteamientos, opiniones e ideas de conoci-
dospensadoresdenuestraépoca. L osperiédi-
cos, por gjemplo, ofrecen el pulsoideolgicoy
las concepciones fil osoficas de grupos socia-
lesenloscualesnos movemos. Losaumnosy
alumnas comprueban através de lalectura de
articulos de opinion, editoriales y secciones
muy concretas el desarrollo del pensamiento
actual, nuestrasraicesenlahistoriadelafil oso-
fiay losavancesy retrocesosdelasideasdela
sociedad. También esposibleestar al diaenlos
debates sobre cuestiones éticasy moralesque
sueleninterpelar bastanteal osj6venes. Obviar
el uso de la prensa en un area tan especifica,
seriadar un cerrojazo ala conexion delaasig-
natura con el ambiente y el entorno de los
chicos, que suponemos fundamental para la
integraci6n delos conocimientosy aprendiza-
jes filosoficos. Filosofia, Eticay Religion en-
cuentranenlaprensay enlosdebatestel evisivos
recursosparadebatir cuestionesdeactualidad,
comentar y opinar, e incluso una plataforma
para ser ellos portavoces de comunicacion,
creando sus peri6di cos con secciones dedica-
das a gjercicio del pensamiento, laopinidn, la
criticay el debate. La prensa diaria ofrece el
aliciente delacontraposicion deideas, lafaci-
lidad paraver més cercaactitudestolerantes e
intolerantes ante cuestiones ideoldgicas, la
motivacion para la expresion individua y el
recurso parael dialogo entre opcionesdiferen-
tes.

Enel dreadel enguay Literaturaesmas
facil encontrar experienciasactual esdetrabajo
con laprensa. Suelen utilizarse |os periddicos
como apoyo textual, paraandlisisdelautiliza-
cion del lenguaje, estructuras gramaticales,
empleo del |éxico, ortografia, recursos
linguisticos, funciones del lenguaje, procedi-
mientos literarios, etc. Muchos comparfieros
analizan a diario con sus alumnos €l lenguaje
gueapareceenlosmedios. Loschicosy chicas
investi gan usosgramatical es, recursos| éxicos,
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sintaxis, expresiones con errores o
extranjerismos, fallos ortogréficos. El trabajo
resulta bastante motivador e interesantey los
chavales profundizan en el uso de su lengua,
conunestiloméscercanoy actual , maspréximo
asuscontextosque muchosasépticoslibrosde
texto. No sdlo como apoyo textual puede em-
plearselaprensa; esinteresantismo probar su
uso como medio deexpresidnlinguisticay, por
tanto, como cauce para poner en précticalas
destrezasidiomati casdel osalumnos. Sepuede
hacer un periédico escolar para aprender a
expresarsecon correcciény adecuacion, gjerci-
tar sucompetencialinguisticay poner aprueba
sus conocimientos. En muchos centros, aun-
gueenlamayoriadeformapoco sistematizada,
se confeccionan articulos,

propias, etc. Son bastantefrecuenteslasrevis-
tas literarias en la que |os alumnos dan rienda
suelta a su méas intima expresion creativa y
artistica. Sus posibilidades motivadoras son
indiscutibles.

Aprender y ensefiar Francés e Inglés
empleando |os medios como auxiliares didacti-
€0s 0 como canales de expresion y técnica
creativa supone un planteamiento de acerca-
miento de los contenidos mas o menos
anquilosados delostextostradicionalesauna
realidad més proximay motivadora. ¢Quémejor
medio que los periddicos, los programas de
radio y television, las peliculas de cine... para
conocer un paisy susgentes, unanuevaforma
deexpresarsey analizar otrarealidad? Comen-

tarios, contrastes, andlisis de

seccionesderevistasoinclu-
so periédicos completosque
imitan los génerosy lengua-
jesdeloscomerciales. Loim-
portanteesal canzar formulas
de expresion personal delos
chavales, empleando la len-

El trabajo con la
prensa se ha de
enfocar a formar
ciudadanos cons-
cientes y responsa-
bles, capaces de

vocabulario, debates através
de los medios, incluso elabo-
racion de periddicos, progra-
mas de radio o video en la
nueva lengua, juegos con el
lenguaje mutilando textos,
ejemplares de periddicospara

guacomounmediocercanoy g leer, etc.

atractivo quetieneunafinali- interpretar En Latiny Griego
dad comunicativa. En este juiciosamente su podemoshbuscar enel periddi-
sentido, la radio y la televi- realidad co expresiones sobretodo | a-

sidnofrecentambiénunosop-
timos cauces para la expre-
sidn creativa, especialmente, de unafacetatan
olvidada, desgraciadamente, en los centros
escolares como ladimension oral del lengugje.
En todo caso, independientemente del medio,
no se puede pretender que los alumnos sean
«periodistas en miniatura» y que sus periodi-
COs, revistaso programasderadioy television
puedan compararse con los de | os «adul tos».
Estos medios/lenguajes tienen que servir de
canal de comunicaciones e informaciones, de
muestra de | as capacidades real es de nuestros
alumnosentodosl osdmbitosdel conocimiento
necesarios paraponer en marchaunaplatafor-
macomunicativa, comoesunmediodeinforma
cion. Laprensaescritay |os otros medios pue-
den sertambiénenesteérea, instrumentospara
«comunicar» contenidosliterarios, creaciones

tinasque perviven como este-
reotipos, etimologias, voca-
blos que conservan sus formas clasicas. Es
muy interesante también la identificacion y
relacion de ideas politicas, filosdficas, artisti-
cas y literarias, que guardan relacién con el
mundo clésico. Hay centros que incluso reali-
zan periodicos escolares que reproducen y
recrean e mundo latino clésico y utilizan los
conocimientos sobre su civilizacién, politica,
sociedad, lengua, literatura, etc. parainformary
comunicar en sus paginas.

En el dreade Ciencias, €l periodico, los
suplementos, las revistas, los programas de
television, losvideos desempefian un papel de
auxiliaresdidéacticosy complementacion delas
distintas asignaturas. Podemos emplearlos
como puntodepartidaparalamotivaciéndelos
alumnos, para afiadir y completar informacio-
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nes, paraqueseutilicen comofuentesdedatos
eninvestigaciones, parasuscitar debates, para
provocar comentarios y réplicas basadas en
otras opciones, para acercarnos a la realidad
€on nuestras «camaras»... Los temas cientifi-
Cos, y sobretodo | osrelacionados con lanatu-
raleza, labiologia, laecologia, nutricion, salud,
etc. son hoy centrosdeinterésparalosadol es-
centes, ademés de provocar estados de opi-
nion, concienciay juicio critico deseables para
un planteami ento eficaz delaeducaciony apren-
dizaje. Las matematicas son un &reaespecifica
de conocimiento quemuchasveces «repele» a
losalumnos. Laprensatiene recursos explota-
blesdesdelas mateméticas: jugar conlasletras
calculando probabilidades, resolver pasatiem-

pos con ecuaciones, interpretar graficos esta-
disticos sobre poblaciones, encuestaso resul -

tados de procesos electorales...

En Educacién Fisca, | as paginas depor-
tivasson recursosdidacti cosdegran val or por
suinformacion actual y detall ada sobre depor-
tesy deportistas. Ademas, hay periddicos es-
pecializados con lo que las propuestas para
trabajos de investigacion, apoyo, pistas para
debates, informaciénlidica, etc. adquieren mu-
chisimas posibilidadesy el trabajo de profeso-
resy alumnos en un &mbito tan concreto, pre-
senta nuevos alicientes. Pue-

den hacerse paginas deporti-  E— ———————

vasparael periodicodel Insti-
tuto o colocarse reportajes o
cartelesenlostablones, entre-
vistar adeportistasqueseacer-
guen a nuestro entorno, co-
mentar o radiar un partido, fo-
tografiar escenas deportivas,
grabar alglin acontecimiento
deportivoy aprender viéndo-
lo...

1.3.2.Usosinterdisciplinares  m—s——

Unadelasmésimportantesasignaturas
pendientes que tiene en la actualidad la Ense-
flanza Media es su excesiva parcelacién
curricular. Losalumnosadquieren saberesais-

Periddicos y revis-
tas estan presen-
tes practicamente
en la totalidad de
las materias del
curriculum de
Bachillerato

lados, extranos, y a veces incoherentes. A lo
largo de este articul o, hemos abogado por uso
interdisciplinar de los medios, que potencie el
empleo de lacomunicacion audiovisual en las
distintas asignaturas del curriculum de una
formaplanificaday sistematicay quetiendaal
mismo tiempo a una proyeccion del saber de
formaglobal y unificada. Larealizacion de pro-
yectos educativos que enmarquen a toda la
comunidad educativa, desde | as distintas par-
celasdel conocimiento es, sin duda, el modelo
ideal de introduccion de los «media» en los
centrosde Secundaria. Losmediosde comuni-
cacion y audiovisuales como auxiliares parael
aprendizaje, objetos de estudio y técnicas de
trabaj o permiten queseabordentodas|aséreas
del saber en unapropuestainterdisciplinar que
acerque la realidad y el entorno a nuestros
alumnosy alumnas. Trabajar unainvestigacion
monogréfica, siguiendo un acontecimiento, un
cambio, una idea, cualquier hecho o noticia,
realizar una emisién de radio, un programa de
television, un periédico, un video, un
diaporama... son propuestas que permiten un
planteamiento interdisciplinar, logrando una
organizacién diferente de alumnos -grupos
flexibles- y profesores -equipos docentes,
seminarios, grupos de trabajo-, fomentando el
trabajoen comun, potencian-
do lareflexion critica de do-
centesy chavales, provocan-
do un nuevo concepto de
evaluacion y del proceso de
ensefianza-aprendizaje. El
nuevomodel oeducativo pue-
deser unagran oportunidad.

Il. Laprensa en & nuevo cu-
rriculum de Bachillerato
(postsecundaria)

Alolargo del an-
terior apartado, hemos ido
describiendo la situacion del Bachillerato ac-
tual y las posibilidades de utilizacion didactica
de los medios de comunicacion, tanto desde
unavertiente disciplinar comointerdisciplinar.
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Noscentramos por ello ahoraen unosapuntes
sobreel nuevo Bachillerato, continuaciondela
Ensefianza Secundaria Obligatoria, en cuanto
al uso de los medios de comunicacién, sin
referirnos a este periodo que es analizado en
otro trabajo de este nimero de «Comunica».

En1991, e MEC publicabaundocumen-
to Bachillerato. Estructuray contenidos, que
recogia la propuesta del Ministerio para esta
nuevaetapaeducativaemanadade laReforma
del SistemadelaL OGSE. Este Bachillerato, que
sustituyeal dltimo curso deBUPy COU y que
sealternacon lanuevaFormacion Profesional,
en sus dos afios de duracién, pretende conju-
gar laformacion general del alumno, con una
orientacion profesional general y preparacion-
finalidad propedéutica- hacia otros estudios,
especia mente universitarios.

Eslapropia LOGSE laque marcacomo
metaesencial que «el Bachillerato proporcione
alosalumnosunamadurez intelectual y huma-
na, asi como los conocimientos y habilidades
gue les permitan desempefiar sus funciones
sociales con responsabilidad y competenci ax.

Estefinterminal, de preparacién parael
desenvolvimiento
enlavidaactiva, de

blecen, entre otras, el andlisis y valoracién
criticade las realidades del mundo contempo-
raneo, laparticipacion enlamejoradel entorno
social, lacomprensién deloselementosfunda-
mental esdelainvestigaciony laconsolidacién
delamadurez personal, social y moral. Si estos
objetivos se marcan como e€jes vertebradores
del proceso de ensefianza, es evidente que la
organizacion escolar, las metodologias
didacticas, losrecursosde aprendizaje, loscri-
teriosdeevaluaciény el propio acto educativo
han deestar supeditadosaestasmetas. Eneste
sentido, el papel de los medios de comunica-
cion en el nuevo periodo educativo puede ser
crucial, enlamedidaque ofrecen unoslengua-
jesdenotablepresenciasocial querepresentan
larealidad, modelando conductas, configuran-
do patronesdecomportamientoy determinado
estilosdeviday modelosculturales. El conoci-
miento de los medios, su interpretacion critica
Y SU USO creativo como lenguajes de canaliza-
cion de ideas, pensamientos y sentimientos
tiene que convertirse necesariamente en un
auxiliar didactico complementario en todo el
curriculum del Bachillerato. No pretendemos,

formaresponsable,

auténomay critica Enfoque global de uso de los medios

y no centrado ex-

clusivamente en Propuesta investigadora: eje del proceso

conocimientos
academicistas,

sienta las bases
fundamentales

Andlisis periodistico del entorno
I nvestigaciones monograficas

REALIDAD

para una ensefian-

zaqueconjuguesu | ESTUDIO DE LA REALIDAD |

fundamento cienti-
ficoy humanistico

| Tratamiento disciplinar |

[Tratamiento interdisciplinar

con una atencion Canales o soportes de comunicacion
especial alasnece- Periodico escolar o revista del centro

sidades del entor-
no. Por ello, como
finalidades de este
nuevo periodo

Montaje de diaporama
Emisora de radio
Diario audiovisual
Montaje de video
etc.

educativo se esta-
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como es|dgico, defender un uso omnipresente
de los medios en todas las &reas curriculares,
perosi proponer el empleo del os«mass-media»
como instrumentos del aprendizaje con una
funcion motivadora, informativa, evaluadoray

creadora.

El nuevo Bachillerato establece, dentro
de un model o equilibrado entrelaunidad dela
etapay laprogresivaespecializaciony diversi-
ficacion, la existencia de unas materias comu-
nes, materias especificas delas diferentes mo-
dalidadesy materias optativas, tanto comunes
paratodoscomo paracadaunalasespecialida-
des.

Lautilizaciéndelosmedioscomorecur-
sosy auxiliares didacticos para el aprendizaje,
cobrapleno sentido enlasdiferentesasignatu-
ras. Lengua Castellana, Literatura, Lengua Ex-
tranjera, Filosofia, Historiade Espafiay Educa-
cion Fisica -materias comunes- y las de las
distintas modalidades siguen teniendo en la
prensay enlosmediosdecomunicacion, ahora
con mas sentido que el antiguo BUP, instru-
mentos para acercar |os diferentes contenidos
alarealidad delacalley alaactualidad. Hemos
ido analizando en el apartado anterior que los
mediosdecomunicacidnengeneral (television,
video, radio, diaporama, cine...), y laprensaen
particular, pueden ser unafuente complemen-
taria de otros materiales como libros de texto,
enciclopedias, trabajos de investigacion, etc.

Lanuevay renovada presencia de los
medios en el Bachillerato va a encontrar su
pleno sentido con la materia optativa de «Co-
municacion Audiovisual» ala que se accede
desde todas las modalidades de Bachillerato
conlafinalidaddeanalizar larealidady desarro-
[lar laexpresividad de alumnosy alumnas con
estosnuevosmedios. Laactitudactiva, creativa
y criticaantelacomunicacidn exige unaalfabe-
tizacion audiovisual en su doble vertiente de
lecturay escritura con los medios

Losgrandesejestematicosdelanueva
asignaturade «Comunicacién Audiovisual » se
centran en |os aspectos tecnol 6gicos, aspec-
tos expresivos y en las repercusiones indivi-

dualesy sociales de |os medios de comunica-
cion, concretédndose sus nlicleostematicosen
las tecnol ogias audiovisuales, |os huevos de-
sarrollostecnol 6gicos, lacomunicacidniconica,
loslenguajesaudiovisual esy laconexionentre
las nuevastecnologiasy larealidad.

Lanuevaestructuracion del Bachillera-
topermite, por tanto, el empleodelaprensay los
medios de comunicacion desde unadobl e ver-
tiente: disciplinar como recursos e
interdisciplinarmente a través de una materia
optativa, pero comin paratodas|as modalida-
des. Esciertoquelaopcionalidadrespondeala
imposibilidad de recargar excesivamente los
troncoscomunes paratodoslosal umnos, pero
la trascendencia que los medios tienen ya en
nuestra sociedad y la necesidad de que nues-
trosalumnosy alumnas sean capaces deinter-
pretarl oscriticamente, deberiahaber permitido
su inclusién como materia coman para todos.
Sin embargo, si setrabajacon equipos docen-
tes coordinados, que respondan a proyectos
comunes de actuacion didactica, esrazonable
garanti zar un 6ptimouso deestosmediosenlas
diferentes materiasdel curriculum como recur-
soseinstrumentosdecomple-mentacioninfor-
mativa, especialmente en dreas como €l Len-
guaje que no debereducirse exclusivamente al
trabajo con el lenguaje gréfico, sino también
con los nuevos lenguajes que los medios de
comunicacién audiovisuales estén imponien-
do. No tiene sentido alfabetizar a nuestros
alumnosy alumnas exclusivamente en el mun-
dodelapalabragréfica, marginandoel lenguaje
audiovisual en su doble cédigo deinterpreta-
cién (lectura) y creacion. Sin embargo, se ha
perdidolaocasi 6ndeestabl ecer unaasignatura
comun, quel gjosdelaespecializacion profesio-
nal, tiendaaimpartir losconoci mientoscultura-
les que la sociedad actual necesita en este
necesario proceso de alfabetizacion audiovi-
sual.

Por ello, laintegracion didécticaplanifi-
caday sisteméticadelos mediosde comunica-
cionenlasaulas, -lejos de usos anecddticosy
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esporadicos que pueden tener su valor pun-
tual, pero que no responden a una propuesta
global eintegral delos«mediax»- estacondicio-
nada alaexistencia de un Proyecto Educativo
del Centroy unProyecto Curricular querecojan
explicitamentelatrascendenciadelacomunica-
cion audiovisual en la sociedad actual y la
necesidad de su tratamiento didactico plural e
innovador. Lareflexion de profesoresy profe-
sorasdeunamaneradisciplinar y especialmen-
te desde una optica interdisciplinar es el ge
clave pararentabilizar y optimizar el uso peda-
gbgicodelaprensa, laradioy latelevision. Para
ello es necesario combinar el
autoperfeccionamiento reflexivo delosdocen-
tes con programas de actualizaciény reciclaje
en medios de comunicacién, de forma que se
puedacontar con profesi onal es sensibilizados
y actualizados para un uso creativo y critico
desdey con los medios.

I11. A manera de conclusiones

A partir detodaestarefl exion, sepueden
deducir algunas conclusiones interesantes a
tener presente paraaquellos profesionalesque
guieraniniciar unprocesodeintegraciondelos
medios en la ensefianza.

1. Lautilizaciéndidacticadelacomunica-
cion audiovisual en Bachillerato tiene en el
nuevocurriculumabiertoy flexibledelaL OGSE
muiltiples posibilidades de desarrollo, frente a
las dificultades de programas, planificacion y
organi zaciénescolar del BUP. Lanuevamateria
de «Comunicaci6n Audiovisual» -como conti-
nuacion de los mddulos de «Informacion y
Comunicacion» de la Enseflanza Secundaria
Obligatoria (ESO)- enfocada desde una ver-
tiente cultural, y no de simple especializacion,
puede ser el gje neurédlgico parafomentar em-
pleos disciplinares e interdisciplinares con la
prensa, laradio, latelevisiény losotrosmedios
en los centros de Bachillerato.

2. El uso de los medios en las aulas no

deberesponder aempleosocasionalesy espo-
radicos o0 asimples modas pasajeras, sino que
tiene que estar encuadrado en proyectos edu-
cativosglobales, donde seexpliciten lasfinali-
dades y metodologias didéacticas, asi como
criteriosdesel ecciondemedios, rolesdocentes
y discentes. La comunicacion audiovisual, en
unenfoquepedagdgicointegral, esunexcelen-
terevulsivo paratransformar el acto didéctico,
restringiendo el papel informativo de profeso-
resy profesoras -losmedioslogjerceninfinita-
mente mejor con lacombinacion de lo gréfico,
lovisual ylosonoro- y dedicandoasi granparte
de su actuacion ala planificacion didactica, la
motivacion y orientacion del alumnado y
proceso evaluador.

3. Alumnos y alumnas estan sometidos
ya a un agobiante «bombardeo audiovisual»
diariamente. Sélo desde una nueva 6ptica de
lecturaeinterpretacion delosmedios, asi como
detrabajo creativo conlosmismos, sejustifica
Su presencia en el aula como recursos para el
aprendizaje, objetos de estudio y técnicas de
trabajo.

4. Ensefiar a «leer» y «escribir» con los
nuevoslenguajesesunaobligacionineludible
deunaescuelaguequierapreparar ciudadanos
y ciudadanas conscientes de sus derechos,
gue gjerzan criticamente la libertad y tengan
capacidad de actuaci6n autbnomay soberana.
Los medios, desde una explotacién didéctica
plural einnovadora, favorecen el sentido criti-
co, ludicoy creativo de los alumnos.

5. Lageneralizacion del uso delos «me-
dia» enlasaulasestacondicionadano solo por
laflexibilidad delosprogramas, laorganizacion
escolar y otros aspectos didacticos. Eslasen-
sibilizaciény capacitaciondelosprofesionales
de la educacion el gje clave de laintegracion
didécticaplural; recursos econémicos -no ex-
cesivos, necesariamente-; tiempo paralaplani-
ficacion y especialmente incentivos para la
sensibilizacion inicial y autoformacién ulterior
en equipos de trabajo, que empleen una meto-
dologia colaborativa, reflexivay auténoma.
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6. Nuestraschicasy chicosestan hoy dia
maés influenciados por los medios que por las
aulas. Ven laensefianzacomo un mero tramite
gue los adultos les exigen para tener alguna
posibilidad de ingreso en el mundo labora y
social. Reconquistar €l papel del aula como
centro de comunicacion, de dialogo y de en-
cuentro, por encimade parcel aciones -aveces
abstractas e incoherentes- del saber, y desde
una épticaintegral de crecimiento personal y
preparacion social -los grandes objetivos del
nuevo Bachillerato-, essindudael granretode
laensefianzadel X X1.Losmedios, por sucarac-
ter innovador, por su apabullante presencia
social, por suimpacto en losjovenesy por su
innegable fuerza expresivay creativa son, sin
duda, alguna, unosrecursosinmejorablescomo
técnicas de trabajo, auxiliares curriculares y
como dmbito deestudio paraacercarnosaesta
anhel ada educacion.

José Ignacio Aguaded Gomez es
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Educacion y Filologia Hispanica

y profesor de Bachillerato en Huelva.
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TEMAS

A partir de los diseiios curriculares de Andalucia

Prensa y Educacion de Adultos

José Francisco Viso Sanchez

El autor de este articulo justifica el empleo de la prensa en la educacién de las
persona adultas, desde | os propios planteamientos curriculares de este nivel educativo,
en el que los medios de comunicacion se convierten en unos aliadosinsustituibles para
ensefiar y aprender las técnicas instrumentales basicas que el adulto necesita para
insertar sedeformaauténomaen el mundodelacultura. Finalizalareflexion proponien-
do actividadesparalautilizacion delos periédicosenlasaulasdelas personasadultas
desdelatriplevertientedeconocer losmedios, aprender conlosmediosy crear desdelos

medios.

El Disefio Curricular de Educacion de
Adultos de la Junta de Andalucia de 1985,
menciona la utilizacién didactica de la prensa
escritacomo necesariaparalaplenaformacion
del adulto, comoinstrumentoimprescindiblede
laautoafirmaciony lamejor comprension dela
realidad.

Estapostura, |6gicapor cuanto quelos
usuarios de esta modalidad educativa, a dife-
renciadel restodelosnivelesdel Sistemaesco-
lar, estén viviendo el momento para el quelas
etapas anteriores pretenden preparar, es mu-
cho mas comprensible desde la concep-
tualizacion del propio Disefio Curricular. Este
se define como un modelo de caracter
participativo-investigador, entendido como
inacabado, perfectibley delimitado por los en-
foquescognitivo-constructivistadePiaget (teo-
riagenética) y Vygostky (teoriasociocultural).
Estos enfoques, junto con la investigacion
antropol 6gica conducen al planteamiento de
gueel desarrollopersonal esel proceso median-

teel cual el ser humano alcanzasu pleno desa-
rrollo en el seno delacultura del grupo social
al que pertenece. Por lo tanto, y esto eslo mas
significativo, la planificacién de la ensefianza
se debe inducir desde la fuente sociocultural.
Es aqui donde la prensa, a nuestro

entender, adquiere una importancia de primer
orden en laeducacion de |l as personas adultas
yaque ofrece unagamatan variada de posibi-
lidadesy contenidosqueresultamuy dificil no
encontrar temasqueconectenconlosintereses
delosgrupos de aprendizaje. Entre susventa-
jas podriamos citar:
-Fomentalacreatividad,
-Desarrollala capacidad critica,
-Facilitael conocimiento del entorno,
-Ayudaaperder el miedo alacultura,
-Promueve €l trabajo de investigacion-accién
participativo.

Todas ellas fundamentales para el sec-
tor de formacion paralarealizacion personal
gue tiene caréacter general y obligatorio en los
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tresciclosenloscualesseestructurael Disefio
Curricular. (Tres ciclos y tres sectores
formativos: formacioninstrumental, realizacion
personal y formacién ocupacional).

Perointroducir laprensaenel aula, olo
gueesigual, introducir lavidaexteriorenel aula
de adultos, no supone necesariamente un em-
pleoindiscriminadodelamisma. Muy al contra-
rio, requiereun espiritu aperturista, unaactitud
real decambio deroles, de superacion deespa-
ciosy horarios, unconocimientodelastécnicas
de dinamica de grupos vy,
sobre todo, una formacién
intensiva del profesorado
sobre el temaespecifico que
tratade llevar a aula. Todo
€llo parano desorientar alin
masalosalumnosy, loque
seria deseable, para generar
en los comparieros el deseo
de acometer un proyecto
comundeutilizacion didécti-
cadelaprensaqueseinserte,
por quéno, enel nuevo Dise-
fio Curri-cular de Educacién
de Adultos de la Junta de
Andalucia, enfasedeelabo-
racién, como primer nivel de
concrecioncurricular,y enel
PlandeCentro, comosegun-
do nivel de concrecion
curricular, ademas de en el
disefio deaulaotercer nivel
deconcreciondel curriculum.
Dicho disefio deberia con-
templar: unafundamentacién
tedrica, una propuesta de
programacion del procesoy
unas orientaciones paralaevaluacién cualita-
tiva.

Esto, en puridad, no debe suponer una
ruptura con lalinea metodol6gica del Disefio
Curricular ni con el perfil deprofesor queesho-
za: un facilitador/orientador/animador del pro-
ceso de ensefianzal/aprendizaje en una conti-
nua reflexion-accion-reflexion.

Introducir la pren-
sa, o lo que es lo
mismo, introducir
la vida exterior en
el aula de adultos,
requiere un espiritu
aperturista, una
actitud real de cam-
bio de roles, de
superacion de espa-
cios y horarios, un
conocimiento de las
técnicas de dinami-
ca de grupos vy,
sobre todo, una
formacion intensiva
del profesorado

El concepto de profesor investigador
adquiere aqui toda su plenitud: investigacién
del mediosociocultural enel quesedesenvuel-
ve €l adulto, investigacién de aquellas teorias
que facilitan un aprendizaje integral, reflexion
sobreel mododellevarlasal aulaconlosinstru-
mentos 6ptimos,puesta en practica, investiga-
cion y elaboracion de aquellos instrumentos
gue permitan unatoma de decisiones efectiva
en laevaluacion y de nuevo reflexion sobre el
grado de consecucion de los objetivos pro-
puestos. Todo ello, eso si, incluyendo un ele-
mento que alteraria todo
e curricu-lum: la prensa
escrita.

La via comun-
mente aceptada paraello
parece clara; contemplar
la prensa desde tres ver-
tientes metodol 6gicas:
aprender conlos medios,
desentrafiarlos y crear
medios propios (Agua-
ded, 1990).

Laprimeradeéllas
hace referencia a su em-
pleo como auxiliar didéc-
tico desde la lectura en
corro de prensa, funda-
mental en educacién de
adultos, sobre todo para
evitar el analfabetismode
retroceso y remediar el
analfabetismo funcional,
hasta el seguimiento
monogréafico deunanoti-
cia, que puede tomarse
también como un centro
deinterés paraun trabajo de grupo.

En este apartado hemos de mencionar
gue, desde su creacion en 1983, el Programade
Educacién de Adultos en Andalucia entiende
comoprioritarialaatenciénal osanal fabetos, es
decir, a primer ciclo de Educacién de Adultos,
reservado aaquellos adultos que asisten alos
centros con la ilusion de aprender a leer y
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escribiry aaguell osotrosgque, dominandoesas
habilidades elementales pretenden alcanzar
otrosconocimientos. Paraell osesfundamental
la lectura; fo-mentarla y motivarla es la labor
primordial del profesor de

ofreciday mediatizada por la prensa.

Crear losmediospropiosentronca, nece-
sariamente, conlavision personal y criticaque
cada persona ha obtenido de la propuesta de

realidad ofertada. Dar un cau-

adultos y una vez logrado
este objetivo, ha de plan-
tearselaprofun-dizacionen
métodos y técnicas. Logi-
camente, la preocupacion
de éste hade ser presentar
la lectura de forma signifi-
cativa, ligada a los intere-
ses del adulto vy, en ello,
como ya hemos avanzado,
la prensa ofrece infinitas
posibilidades. Adentrarse
en estadinamicaapartir de
lalecturaen corro de noti-
cias locales, en principio,
nacionales e internaciona-
les, después, que les afec-
ten; comprender lo que se
haescritoenlosmediosde
comunicacion hace crecer

Emplear la prensa
escrita, en la edu-
cacion de personas
adultas, significa
involucrarles de
forma individual y
colectiva en un
proceso educativo
de aprendizaje
para la compren-
sion del mundo
complejo en el que
se desenvuelve y
para la ac-
cion reflexiva
en el mundo

cedeexpresion aesainterpre-
tacionesunadelasmasimpor-
tantes funciones que pueden
determinarse desde el aulade
adultos: fomentar el paso de
receptorespasivosaemisores
activos de prensa. Crear un
medio de comunicacion en el
que poner adisposicion dela
comunidad lo investigado, lo
elaborado, lo sintetizado, de
formacriticay reflexivapuede
[legar aconvertirse en unaac-
tividad de animacion
sociocultural que aglutine a
personas de diversos colecti-
vos y motive e ilusione, muy
especialmente, aun adulto jo-
ven, procliveal absentismoy a
un nuevo fracaso escolar. Por

el interéspor leer, por com-
prender los cambios de la
realidad para intentar co-
municarlosaotros, conduceinexorablementea
una autoafirmacion y cumple €l objetivo claro
de transformar una situacion sociocultural
deficitaria, caminando desde el hecho al con-
ceptoy del concepto al hecho,siempre apartir
de lapropiaexperienciadel adulto.
Desentrafiar |osmediossuponetomar a
la prensa en si misma como centro de interés,
como objeto de estudio, segin laterminologia
deRotger y Roque. Conocer susentresijos, su
lenguaje exclusivo limitado a unas exigencias
deproducto de mercado, determinar larelacion
existenteentrelavision quedadelarealidady
susfuentespropiaso g enasy, dentrodeellas,
laincidenciadela jerarquizacion enlaempresa
periodistica, puede suponer un cambio deacti-
tud en el adulto, unalecturaconnotativaquele
conduzca a una sintesis propia de larealidad

demés ofrece una verdadera
posibilidad decoeducacionen
unarelacién deigualesdonde
cualquieraenfunciéndesucapacidad-nodesu
sexo- puede desempefiar aquellalabor parala
guesesientapredispuestoy, finalmente, cons-
tituye en si unaactividad de formacion ocupa-
cional puesto que, con aplicabilidad
inmediata,seaprendeamanejar instrumentosy

tecnol ogiasdeuso cotidianoen el mundolabo-
ral: maguinas fotogréficas, ordenadores, mé&
quinas de escribir, multicopistas, etc., alavez
que sirve de centro de interés a la formacion
instrumental : redaccion dedocumentos, inves-
tigacién/sintesis, puesta en préactica de técni-
casdetrabajointelectual eintegraci 6ndecono-
cimientos del sector de realizacion personal
tales como: educacion para la salud, para el
consumo, deacci éh comunitaria, conoci miento
delasinstitucionesy serviciospublicos, cono-
cimiento de las organizaciones sindicales y
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educacion paralademocracia.

Es de extrema importancia contemplar
lostres aspectos metodol 6gicos de utilizacion
didéctica de la prensa en el nuevo Disefio
Curricular de Educacion de Adultos de Anda-
lucia, enfase de elaboraci én, paraadaptar este
ambito educativo alas exigencias del titulo 111
delaLOGSE, a anexo | del Decreto 105/92, de
9de Junio, sobrelarelacion entrelaEducacion
de Adultosy laEducacion Primariaen Andalu-
cia, alaLey 3/90y asusdecretosdedesarrollo.
Este nuevo Disefio previsto para el presente
curso 1993/94 serasometido aexperimentacion
y critica por parte del profesorado de Adultos
de toda Andalucia hasta el curso siguiente,
paraser puesto en practica con aquellas mati-
zacionesy aportacionesqueseestimen conve-
nientes, en el curso 1995/96.

Desde estas paginas abogamos por la

inclusién efectiva de la prensa escrita y las
nuevas tecnologias en el curriculum de Adul-
tosapoyadaen unasélidaformaciéninicial del
profesorado en este aspecto y en un plan de
actualizacion bien disefiado por los equipos
provincial esdecoordinaciony seguimientodel
Programa de Educacién de Adultos apoyados
por expertos.Todo €ello sin olvidar en ninglin
momento que emplear la prensa escrita, en la
educacion de personas adultas, significa
involucrarlesdeformaindividual y colectivaen
un proceso educativo de aprendizaje para la
comprensién del mundo complejo en el quese
desenvuelve y para la accion reflexiva en el
mundo.

José Francisco Viso Sanchez es
profesor de Adultos en Cérdobay
autor de Literatura infantil y juvenil.
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TEMAS

Medios de comunicacion y Universidad

Juan Antonio Garcia Galindo

Plantea el autor de este articulo la conveniencia deintegrar de manera generali-
zada el conocimiento de los mecanismos y efectos de la comunicacion social, y de los
propios mediosde comunicacion, enlaensefianza universitaria, paralo cual estimaque
junto a la formacion especifica en esta materia, podria coexistir una oferta comin de
formacion de libre concurrencia. Tras enumerar |as ventajas de diferente tipo que una
integracién polivalente de los medios puede proporcionar a la ensefianza superior,
consideraquelarupturadel aislamientotradicional dela Universidad conla sociedad,
pasa por la configuracion de una cultura académica masampliaquelacurricular, que
integre en un plan deformacion el estudioylasinformacionesdelosmedios, y quefrente
alarealidad construida por ellos, pueda proponer la lectura adecuada de esa misma

realidad.

1. Losmediosde comunicacion en laeducacion
universitaria

Del mismo modo que la existencia de
mediosdecomunicaci énplural esesunagaran-
tiadelademocracia, el conocimiento social de
esos medios es una necesidad de | as socieda-
des democréticas. En este sentido, pienso que
€l estudio de la comunicacion de masas, y en
especial de los mecanismos y efectos de la
comunicacionsocial, hadeser unaexigenciade
la formacién universitaria. Las Facultades de
Cienciasdelalnformacion garantizan solo par-
cialmenteestademanda, porqueestandirigidas
obviamente a un sector de los universitarios,
pero podrian convertirse en el nexo de una
oferta mas amplia que llegue a resto de la
comunidad universitaria. Pese a que sea un
tépico reiterar que estamos en plena sociedad

delainformacion, no dejade ser cierto quelos
medi osde comuni caci én desempefian un papel
vertebrador de la mentalidad social y de la
cultura; y que es, pues, necesario que oriente-
mos la educacién hacia el conocimiento y el
andlisis de ese tipo de sociedad en laque nos
hatocado vivir. Todo ello puede ser, sin duda,
perfectamente compatible con la especidiza-
cion cientifica y académica de los estudios
universitarios.

No podemos considerar que la forma-
cion integral de los estudiantes acabe en la
Ensefianza Secundaria. Bien escierto que esta
etapa educativa ha de tener fin en si misma, y
gue los nuevos disefios curriculares contem-
planel estudioy laintegracion enel auladelos
medios de comunicacion; pero este aspecto
debe ser proseguido en losnivelesuniversita-
rios, porque en ellos contintia el proceso de
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formacion del individuo. Considero que seria
compaginable laformaci6n especifica con una
oferta comun de formacion, elaborada a partir
deun proyecto educativo propio delaUniver-
sidad.

Aligual queenotrasetapasdelaeduca-
cion, laincorporacion de los medios de comu-
nicacion (y de la comunicacion social propia-
mente dicha) a la ensefianza universitaria se
puedellevar acabo en tres niveles deintegra-
cion: 1. Como auxiliar pedagogico. 2. Como
objeto de estudio 3. Fomentando el periodis-
mo universitario.

1. Auxiliar pedagdgico: Como recurso,
los medios pueden tener en el aula una doble
utilidad; la primeraen cuanto alos contenidos
(el mensaje), y lasegundaen cuanto al soporte.

2. Objeto de estudio: El estudio de los
mediosy de los procesos de la comunicacion
social se puede realizar asimismo en dos nive-
les: uno, transversal; y el otro,
especifico. El primeroreferidoa

distintos:

a) Mas significativo y critico, porque
integralosel ementosdelarealidad quefacilitan
su comprension global (losmedia).

b) Que procurala autonomia del indivi-
duo frente al cimulo de cddigos de conducta
gue se le proponen através de los medios.

¢) Que contribuye a formar ciudadanos
democréticos, conscientes de sus derechosy
deberes.

Estos principios educativos que deben
animar toda actividad docente con |os medios
decomunicacién son apenastenidosen cuenta
en la ensefianza universitaria, debido funda-
mentalmente a la superespeciaizacion y a la
forma en que estén estructurados estos estu-
dios.

2. Latransver salidad delosmediosen laforma-
cién universitaria

Latransversalidad tiene

un proyecto educativo comin El conoci- quever tanto conlanaturaleza
(culrrlcular g/o extracmljlrrlcular); miento social y ec(;)_n los contenldlos dg_’ls?_s

n n medi mo con i-
y €l segundo, a aquellas ense- de los me- os, como con |os obj

flanzasuniversitariasquepreci-
sen laintegracion curricular de
losmedios(Cienciasdelalnfor-

dios es una
necesidad de

vosquepodemosal canzar con
ellosintegrandol os en un pro-
ceso de ensefianza-aprendiza-

macion, CienciasPoaliticasy So- las so j&; unosobjetivosquetrascien-
ciologia, Historia Contempora- ciedades den el marco curricular concre-
nea, Literatura, etc.). democraticas to: nocion de pluralismo y de

3. Periodismo universi-
tario: Fomentar la publicacion
de periddicos y revistas universitarias, espe-
ciadlizadas o no, posibilitaria un mejor conoci-
miento delosmedios por partedelosestudian-
tesal generar éstos su propiainformacion; los
implicariamés activamente enlavidauniversi-
taria(y por endeenlavidasocial); y losconver-
tiria en sujetos de su propio aprendizaje (los
mediosy el mensaje). Estas publicaciones po-
drian contar con el asesoramiento temporal o
esporéadicodeal gunosdepartamentosdeCien-
ciasdelalnformacion.
Todo ello contribuiria a hacer posible
una ensefianza y un aprendizaje universitario

relativismo; gproximacional co-
nocimientodelarealidady dela
actualidad (evitando laconfusi6n entreambos
conceptos), creacidn deunaconcienciacritica,
etc.

A mi juicio, unodelosprincipalesobje-
tivostransversalesdelapedagogiade/con los
mediosenlaUniversidad eslaeducacionpara
la convivenciaylademocracia. Comosujetos
mayoresdeedad, losuniversitarios, todaviaen
periodo deformacion, podrén ejercer mejor sus
derechosy deberes como ciudadanos si en la
Universidad se les acerca mejor a su conoci-
miento. A través delos medios el alumno uni-
versitario se puede acercar alapoliticay ala
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informacién, ala culturay ala sociedad, ala
comunicacidn como procesoy comaoresultado,
etc.; en suma a muchas de las claves de la
sociedad en la que vive. Esta diversidad del
conocimientoy surelaciénconel carécter trans-
versal de los medios nosintroduce necesaria-
mente en el concepto de universalidad.
Transversalidad (porque afecta a un gran ni-
mero de disciplinas), y universalidad (referida
también auniver sidad) sonconceptoscomple-
mentarios, por los cuales el conocimiento que
se generacon, y atravésde, los medios hade
extenderse a toda la comunidad universitaria.
Del mismo modo que €l estudio delosidiomas
modernos es una exigencia de la ensefianza
universitaria, que contribuye a
salir del aislamiento cientificoy
académico, el estudio delaco-
municaciénsocia puedeser otra
de esas exigencias de laforma-
cion universitaria, sobre todo
de los efectos que los medios
producen sobre la sociedad, y
de sus mecanismos.

La posibilidad de elegir
créditos de libre configuracion
abre la posibilidad de que un
alumno curse una asignatura
distinta a la de su facultad o
escuela. Estecurriculumabierto
puede facilitar laincorporacion
de algunos aspectos de la co-
municacion social en los curriculadelos estu-
diantes de otras disciplinas. Materias como la
Teoria e Historia de la Comunicacién Social
para estudiantes no solo de Ciencias de la
Informacion, sinodeCienciasPoliticasy Socio-
logia, HistoriaContemporanes, etc.; olasTec-
nologiasdelal nformacion (audiovisua y escri-
ta), etc., algunasdeéstasyaincorporadasal os
estudios de Ciencias delaEducacion, son una
muestra de la necesidad de ampliar el abanico
formativo de los estudiantes universitarios
hacial osmediosde comunicacion. Simplemen-
tehabriaqueampliar laofertay diversificar los
curricula.

A la Universi-
dad le toca el
papel de filtro
capaz de inte-
grar de inte-
grar en un plan
de formacion,
las informacio-
nes de los
medios

Aunqueestaposibilidad puedaparecer
gueentroncamejor conlasdisciplinassociales
0 humanisticas, no es menos cierto que el
periodismo cientifico (a modo de ejemplo) ha
alcanzado en los Ultimos afios un interés edu-
cativoy unacualificacion que desdice el plan-
teamiento anterior. Ademas, en tanto que ciu-
dadanos cual quier estudiante hade conocer el
papel de los medios, debido a su omnipre-
senciaen lasociedad actual.

Laintroducciondel conocimientodelos
mediosdecomunicacionenlaUniversidad, con
un cierto sentido de culturageneral universita-
ria (sobre la base de |0 aprendido en niveles
anteriores) al margen de disciplinas concretas,
podriaser otro objetivo aplan-
tear, quepartedel supuestode
lanecesidad de unaformacién
critica estrechamente vincula-
daalarealidad social, quefaci-
lite la entrada de |a actualidad
enlasaulas. Laespecializacion
académicaencuaquieradelos
ambitos podriair acompafiada
del estudioy del andlisisdela
comunicacién social y de los
propios medios de comunica-
cion, a través de una oferta
educativa.comun de libre con-
currencia (seminarios, forums,
talleres, etc.), gestionaday pla-
nificada desde laUniversidad.
En cualquier caso, un proyecto de estanatura-
lezatendriaquellevarseacabo conlacoopera-
cion y coordinacion de todos |os centros uni-
versitarios.

3. Los medios como instrumentos de aprendi-
zgje curricular e investigador

Lautilizacion delos medios de comuni-
cacién contribuye, sin duda, a que las aulas
universitarias puedan ser lugares donde se
produzcan procesos de ensefianza-aprendiza-
je. Coincido con Contreras, cuando afirmaque
lo importante es “el entramado de accionesy
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efectosreciprocosquesegeneranenlassitua-
cionesinstructivas’ (Contreras, 1991: 21); pero,
por lo general, en las aulas universitarias se
reproduce unasituaciéninstructivaque muere
enlatareaparticular del docente, empefiado en
unaensefianzatransmisiva, y del alumno, mero
receptor del mensaje del profesor. La
interactividad necesariaparagenerar unproce-
so de ensefianza-aprendi zaj e pasa por encade-
nar ensefianzay aprendizajeen unarelacionde
interdependencia. Laincorporacion delosme-
dios favorece, pues, esa relacion, ya que se
introducen como otrafuente de conocimiento/
informaciénenel aula, funcionantesreservada
fundamentalmente al profesor. Por otra parte,
|os medios proponen otro tipo de conocimien-
to, y su articulacion en la ensefianza puede
configurar también un curriculum distinto. En-
tiendo quelosmediosgeneran curriculumenel
sentido que refiere Gimeno,
paraquienel curriculumes*“el
eslabdn entre la culturay la
sociedad exterior alaescuela
ylaeducacion” (Gimeno, 1991:
35). Losmediosdecomunica-
cion son uno de los eslabo-
nesméasimportantes, através
deloscualespodemosselec-
cionar una serie de conteni-
dosque pueden configurar o
complementar un curriculum.
Larevisidny reinterpretacion
de los fendmenos sociales,
debido alacrecienteinfluen-
ciadelos medios, hastahace
poco escasamente estudiada
por losinvestigadores, confi-
guranunproyectodeinvesti-
gacién que sehadeincorpo-
rar necesariamente a curriculum.
Contrariamente alos que opinan quela
integracion delos medios puede contradecir el
sentido de la formacion académica, hay que
seflalar la necesidad de que la investigacion
educativa, si pretende contribuir a la renova-
cién pedagdgicadelaUniversidad, contemple

La Universidad
ha de elaborar
una cultura
académica mas
amplia que la
curricular, que
al mismo tiem-
po sirva para
romper el tra-
dicional aisla-
miento con la
sociedad

entre otros aspectos el de laintroduccién (in-
tensivao extensiva) delosmediosenlaeduca-
ciony enlos «curricula» universitarios.
Frenteal hechodereducir alosalumnos
universitarios asimples* preparadores de ex&-
menes’ (Lozano, 1991: 72), laintroduccién de
losmediosen su plandeformacion contribuiria
aadlterar ladinamicadel aula, afacilitar procesos
de ensefianza-aprendizaje, y sobre todo aque
|os profesores universitarios se planteen cam-
biar su metodologia de ensefianza. Es idea
extendida que los profesores universitarios
suelen esforzarse en mantener actualizada su
disciplina, pero seresisten amodificar lameto-
dologiadeensefianzaqueempl ean (Hernandez,
1989: 307; y Aparicio, 1991: 33). Lautilizaciénde
los medios de comunicacion en la formacion
universitariafavoreceria también ese cambio.

Dicha renovacion me-todoldgica, en re-
laci6nal usoy al tratamiento
delosmedios, posibilitariael
desarrollo de actitudes, mé-
todosy procedimientospro-
piosdelaensefianzay dela
investigacion universitaria:

1 La funcién de
«input» de la Universidad,
como receptora del conoci-
miento producido en contex-
tos extrauniversitarios -el
gue segeneraen|osmedios
deinformacion general y es-
pecializada- (Hernandez,
1989: 301y ss)).

2. Labusquedadein-
formacion y documentacion
necesariaparael trabajocien-
tifico.

3.Lanecesidad deuti-
lizar adecuadamentel asfuentesdeinformacion
encuaquier discipling; p.e., lasrevistascienti-
ficas.

4.Lafunciondeoutput delaUniversidad,
como generadoray difusorade conocimientos
propios.

Demodogeneral, laincorporaciénregu-
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lar delos medios en laensefianza universitaria
favoreceria, entre otras cosas:

a) El progresivo abandono de los apun-
tes como instrumento central de la ensefianza
(Lozano, 1991: 78); recurso impuesto sobre
todoaraizdelamasificaciondelasaulasuniver-
sitarias.

b) El uso racional delabibliografiay de
otros medios de aprendizaje (entre los que se
encuentralaprensa), al modificarse el sistema
detrabgjo, loshébitosdeestudio, y lametodo-
logiay los procedimientos empleados.

¢) Lacontinuidad con los métodos acti-
vosYy participat-ivosdelosnivelesanteriores,
evitando en partelarupturametodol 6gicaque
sufren muchos alumnosal llegar alaUniversi-
dad.

d) Cambios en €l rol del
profesor (de sus principios de
autoridady desaber), y por tan-
to en las relaciones profesor/
alumnos. Del profesor como
fuente univocade conocimien-
to se pasa a la utilizacion de
métodossi stemati cosdeapren-
dizgje.

€) Unamayorimpli-cacion
delosestudiantesen su propia
formacion, en unaetapade sus
vidas en la que, por su edad y
preparacion anterior, tienen
mucho que decir; y en la que,
por lo general, siguen recibien-
do una ensefianza pasivay no
participativa.

f) Un sistemade trabajo que demandala
disminucion de laratio profesor/alumno.

g) Lalecturacriticade larealidad y una
interpretacién mas coherente del discurso so-
cial y politico, a que el universitario no suele
permanecer ajeno. Las publicacionesuniversi-
tarias serian un buen modo de canalizar sus
inquietudes sociales, politicas y propiamente
universitarias.

4. El compromiso con laactualidad delaforma-

Frente a la
realidad cons-
truida por los

medios, la
Universidad,

mejor que otros
niveles educati-
vos, puede
proporcionar la
lectura adecua-
da de la
realidad

cion universitaria

A mi entender, dos son los grandes
pardmetros en torno a los que ha de girar la
ensefianza universitaria: la investigacion y la
actualidad de los conocimientos.

Junto a los fundamentos cientificos,
metodol 6gicosy epistemol 6gicosdetodadis-
ciplina, y alosaspectos préacticos delamisma,
loqueseensefianohadeser obsol eto, sinoque
tiene que ir acorde ala evolucion cientificay
técnica de la sociedad, incorporando al saber
académico la méxima actualizacion, evitando
esosiloquenoestécontrastadoy demostrado;
demodo queel estudianteuniversitario conoz-
calasituacionreal y actual desudisciplina. Los
medios de comunicacién pue-
den contribuir en este caso a
acercar alosalumnosalosdi-
ferentes aspectos de la reali-
dad (sea social, econémica,
politica, cientifica o técnica).
Por supuesto que bajo la con-
sideracion critica que €l estu-
dioy el andlisisdelaprensaen
e aula exige; sin confundir la
provisio-nalidaddelasnoticias
con el saber cientifico o acadé-
mico; y utilizandola como una
fuente de informacion no de-
terminante de los contenidos
educativos (con excepcion de
las revistas especializadas).

En el caso de las
disciplinas sociales vy
humanisticas, losmediosde comunicaciontie-
nen una particular especificidad, ya que los
propios medios de comunicacion son un pro-
ducto de la misma sociedad que esas discipli-
nasestudian. Si laUniversidad hadeensefiar el
conocimiento generado por la investigacion,
incorporandolo a los programas académicos,
los medios de comunicacién, con todas sus
interrelaciones con los fendmenos sociales,
politicosy econémicos delasociedad, se con-
vierten enfuentey objeto del conocimiento de
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esasdisciplinas. Bastaenumerar lasposibilida-
des educativas y de andlisis que la prensa
posibilita, paradarnos cuentade que el umbral
entre la formacion y la informacion es muy
impreciso, y quealaUniversidadletocael papel
defiltro capaz deintegrar en un plan deforma-
cion las informaciones de los medios.

Dos son lostipos de conocimiento que
se pueden generar a partir de ellos: de tipo
diacronicoy estructural (que se definey clari-
fica en un proceso de causalidad) y de tipo
sincrénicoy coyuntural (que se confundecon
lo actual y que configura la problemética del
presente). Obviamente, todo conoci mientosin-
crénico seintegra explicativamente en un dis-
curso historico, del mismo modo quelodiacré-
nico admite andlisis coyunturales. En ambos
casos, sin embargo, la construccion del cono-
cimiento partedelaactualidad; delaquesobre-
viveal paso del tiempo, y delaque esefimera;
delaqueesproductodelosmedios, y delaque
se consolida como situacion real .

A) Tipo de conocimiento diacroénico:

a) Conocimiento histérico: p.e., la historia
retrospectiva.

b) Conocimiento linglisticoy literario: p.e.,
laevolucién del lenguaje delos medios.

¢) Conocimiento sociol 6gico: p.e., el compor-
tamiento social.

d) Conocimiento politico: p.e., las corrientes
politicas.

€) Conocimiento cientifico-técnico: p.e., los
avancesen lacienciay enlatécnica.

f) Otros.

B) Tipo de conocimiento sincrénico. La pro-
blematica del presente:

a) Lasituacion politica en Espaiia.

b) Lacrisis econémica.

¢) Laguerraenlaex-Yugoslavia.

d) El hambre en €l Tercer Mundo.

€) El SIDA.

f) Laenergia (nuclear, aternativas...).

g) Lacapade Ozono.

h) Otros.

Estos grandes temas, entre otros, no
pueden quedar sin respuesta, 0 cuando menos
sin andlisis, desde la Universidad. Esta debe
generar en su interior un intercambio de apor-
taciones entre las distintas ramas del saber,
cuyos flujos enriquezcan lavida universitaria,
posibilitandolaelaboraciéndeunaculturaaca-
démica mas amplia que la curricular; y que a
mismo tiempo sirva para romper € tradicional
aislamiento con lasociedad. Paraello hay que
contar con los mediosy con lapropiainstitu-
cién universitaria. El beneficio resultante seria
mutuo. En cualquier caso, ha de ser preciso
utilizar unametodol ogia de acercamiento alos
mediosde comunicacion, comofuentesy obje-
tos de conocimiento, que discriminey seacri-
tica, enlalineaqueparalarevisiondelaHistoria
Contemporanea plantea Moreno Sarda (1993:
67y ss.). Frentealarealidad construidapor los
medios, laUniversidad, mejor queotrosniveles
educativos, puede proponer lalecturaadecua-
dade esarealidad.

Incorporar los medios a la ensefianza
universitariaesacercarlamasalasociedad; es
abrir laspuertas del aulaalos Ultimos avances
cientificos, a las Ultimas declaraciones politi-
cas, 0 alos Ultimos acontecimientos cultural es
0 econémicos (aungue a veces sea de forma
somera e incipiente). Pero no ha de ser en
ningun caso unaincorporacién excluyente de
otros instrumentos de aprendizaje, sino com-
plementaria, quepretendacontribuir sobretodo
alamejor formacion académicay civicadelos
estudiantes universitarios.

Juan Antonio Garcia Galindo es profesor del
I CE dela Universidad de Malaga.
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EXPERIENCIAS

Una unidad didactica en el primer ciclo de Primaria

Noticias de la sequia

M2 Angeles Prieto Falcon

La finalidad Gltima que persigue el proyecto que describe este articulo, es la de
aprender arealizar planificacionesdel procesoensefianza-aprendizajeenel aulaatravés
del trabajo cooperativo, lareflexién sobre situacionesrealesdela précticadocentey la
implicacion en actuaci oneseducativasqueimplementen model osdeensefianza basados
en la construccion compartida del conocimientoy el curriculumintegrado.

Con estaafirmacion, inicidbamosenel mes
deEnerode 1993 el camino quenoshallevado,
a grupo de trabajo integrado por las maestras
gueformanel equipodocentedeprimerciclode
Educacién Primaria del CP “Maestro Manuel
Gomez" de Coriadel Rio (Sevilla), adisefiar y
desarrollar una unidad didéactica que, con la
teméti cadel pai sgjeenprimaveray conel topico
del aguay lasequia, sellevé alapracticaenel
mes de Marzo del mismo afio.

Vamos adescribir launidad didécticatal y
comoseplanificd, aportandoal final lasconclu-
siones que alcanzamos. Entrelosrecursosque
quisimos utilizar desde un primer momento, se
encontraban |os medios de comunicacion so-
cial a considerar que el topico del aguaque se
ibaatrabajar no podiaestar completo sin ana-
lizar |a“ pertinaz sequia’ quenoshaasoladoen
este afio. Lamejor formade acercarnos al pro-
blemade lasequiafuelalecturay trabajo con
periddicos, en los que susimpactantesimége-
nesgraficas, sus“ grandes’ titularesy losdatos
gue ali se aportaban, sirvieron para que los
nifios y nifias del primer ciclo de Primaria de
nuestro centro, tomaran concienciadel proble-
may actuaran en consecuencia.

La unidad dissfiada
El nucleo temético seleccionado ha sido

“LaPrimavera’. Formapartedelaestructurade
trabaj o secuenciadadel cursoacadémico, porla
gue se utilizan las estaciones del afio para
desarrollar unidades globalizadas al comienzo
decadaunadeéstas. L ostrestopicossel eccio-
nados: |os cambiosen el paisaje socio-natural,
€l tiempoatmosf érico/cronol 6gicoy el agua; se
deben asurelacién con el nlcleo temético, ala
secuenciacion anual de los contenidos con-
templada en el Proyecto Curricular de primer
ciclo de Primariadel Centroy alaimportancia
especificagueenlaactualidad adquierelatema-
tica de la sequia y sus efectos sociales y
natural es.

Detecciéon de preconceptos, necesidades e
inter eses

L as caracteristicas generales del entorno,
centro, alumnado, etc. seencuentranrecogidas
en e Proyecto Curricular de primer ciclo de
Educacién Primaria del CP “Maestro Manuel
Gomez”, elaborado por el equipo docente del
ciclo. Unresumendel mismo, podriahacer refe-
renciaalapertenenciadel alumnado aun nivel
sociocultural bajo, conunaltoindicedeparoy
anal fabetismo, con secuel as patentes de al co-
holismoy drogadiccidn, desinteréselevado de
lospadrespor todo aquello que estérel aciona-
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do con laeducacion, nifios que arrastran defi-
ciencias en su alimentacion, repercutiendo no
s6lo en su desarroll o psicobiol 6gico, sino tam-
biénensurendimientoescolar consignificativo
absentismo escol ar en algunoscasos. El medio
familiar, culturalmente bajo, hace que nuestros
alumnos y alumnas lleguen a la escuela con
deficiencias linglisticas importantes y con
ausencia de destrezas bésicas fundamental es.
Asimismoel centrotieneunsignificativonime-
ro de nifios con necesidades educativas
especiales (el centro se encuentra catal ogado
como deintegracion).

La deteccién de las “ideas previas’ se
realizo teniendo en cuenta las informaciones
procedentes de ladetecciones realizadas en el
afio anterior sobrelamismao similar temética,
la detecciones realizadas en el presente afio
sobre las diversas tematicas de trabajo y en
especial enel desarrollodeactividadessobreel
“Otofio” y el “Invierno” y la evaluacion
formativay continua del proceso ensefianza-
aprendizaje a lo largo del curso escolar.
Especificamente, el proceso de deteccion de
ideas previas para esta unidad didéactica se
desarroll6 en dos momentos: uno ora y otro
pléstico. Enel oral, seobservo el patio desdela
ventanay el aula, estableciéndose un did ogo
sobreloscambiosacaeci dos. Despuéssehicie-
ron comentarios sobre los habitos sociales y
por Ultimo selespidi6 queimaginaran el campo
en el momento presente, describiéndolo oral-
mente y tomando nota de lo que decian.
Final mentecadaunodibuj6 su pai sajeimagina-
do.

Meta, objetivosy contenidos

Partimosdelasiguiente meta: “tomar con-
ciencia de los cambios que se producen en
Primaveraen el paisgje, con objeto de que los
alumnos despierten el sentido de la observa-
cion, el respeto hacialaNaturalezay el sentido
estético”. Y nos marcamos estos objetivos:

- Desarrollar lacapacidad deobservar el paisaje
en la natural eza para comprender los cambios

gue en ellase producen y como éstos afectan

alas personas.

- Favorecer el gustoy el sentidoestéticoporlas

tradiciones culturales de transmision oral.

- Posihilitar losaprendizajesatravésdel usode

laprensaescrita.

- Propiciar situacionesespecificasenel entorno

natural que puedan ser resueltasatravésdela

aplicacién de mediciones topol dgicas.

- Favorecer el desarrollodeactitudespositivas

sobrelaimportanciadel aguaen el mediosocio-

natural.

- Desarrollar lacapacidad deresolver situacio-

nes probleméticas en el medio socio-natural.

- Desarrollar la capacidad psicomotriz y de

orientacion espacial.

- Favorecer el placer por lalectura.

- Fomentar el gusto por laexpresion escrita.

- Desarrollar €l sentido estético y lacapacidad

creativa en las expresiones plésticas.
Latrama conceptual que seexplicitaenla

paginasiguiente, organizaloscontenidosdela

unidad globalizando entorno aun nuicleo basi-

co en el que seencuentra“LaPrimavera’, con

sus cuatro componentes de estudio: o estéti-

co, lo perceptivo, lo expresivoy loimplicativo.

Estos cuatro vérticesinfluyen y modifican los

conceptosqueconfiguranlaunidad entornoa

lostrestopicos: el paisaje, €l aguay el tiempo.

Desarrollo de la unidad

La unidad didactica se desarroll6 en dos
semanas, entre el 22 de Marzoy 1 de Abril de
1993, con estrategias metodol 6gi cas totalmen-
te distintas. La primera fue una investigacion
del medio conunasalidaaun campo cercanoy
unaestructuradetrabajo basadaen el plantea-
miento de hipotesissobrelostrestdpicosdela
unidad y recogida de datos utilizando como
instrumento un cuaderno de campo elaborado
por los propios alumnos. Los nifiosy nifiasde
primero y segundo afio de Primaria demostra-
ron que esta estrategia metodol égica, propia
hasta el momento para ciclos posteriores, es
perfectamente compatible con los estilos de
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aprendizaje de este primer ciclo.

L a segunda semana se desarroll6 en fun-
ciondelaestrategiametodol 6gicabasadaen el
trabajo con topicos, siendo el tépico agua/
sequia el nlcleo de interés seleccionado. Du-
ranteestasemanafuefundamental lautilizacion
de los periddicos desde la presentacién
motivacional del trabajohastaladifusiondelas
ideasy conclusionesalcanzadas. El desarrollo
de esta semana se centrd en las siguientes

actividades:

Como motivacion se partié de unaimagen
grafica en prensa (foto de pantanos vacios)
parasuscitar €l didlogo. Mas adelante, se pre-
sentaronrecortesdeprensaobtenidosdurante
los meses de Enero, Febrero y Marzo, de la
seccion“Viviren Sevilla’ del periddico“Diario
16".

Estos recortes sirvieron para ser trabaja-
dosenlassesionesdel tépicoy suscontenidos
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hacianreferenciaalasituacion delospantanos
y, engeneral, sobreel problemasocial y natural
gueseproduciaconlasequia. Secomenzé con
undialogo sobreunafotodeprensa, posterior-
mente se selecciond el material y se clasificd
parasuuso posterior: lecturadetitularescon el
trabaj o sobrevocabulario deaquellaspalabras
gue se relacionan significativamente con la
temética (pantano, sequia...), profundizacion
en los respectivos conceptos e implicarlos
socionaturalmente (Ej. con la palabra “ panta-
no”’: 1° conocer la palabra “;Qué es un
pantano?’; 2°, ampliar €l concepto “ ¢Paraqué
sirve?’ y 3°,implicar el conceptoenel alumnado
“¢Qué pasaria si no hubiera pantanos?’...).
Elaboraci éndeperiddicosmurales: informacio-
nesdel temaconfotos, piesdefotos, titulares,
etc. recogidas de la prensa;, Murales
monogréficosdeinformacion especificaelabo-
rado por lospropiosalumnos(dibujos, “ piesde
dibujos’, titulares, pequefias noticias...). Utili-
zacion de los recortes de prensa para la
resol ucién de situaciones problematicas, etc.

Durantel asdossemanasanterioressehabia
estado recogiendo latemperaturadiaria (siem-
pre a la misma hora), las condiciones
climatol6gicas generales (sol, lluvia, nubes,
viento...), continuando esasemanacon lamis-
maactividad. Andlisisdelosdatosdelascuatro
semanasy elaboraciondetablasy gréaficos(ver
paginasiguiente).

Ademas, losalumnospasaron unaencues-
ta por los otros cursos con cuestiones como:
“ dtebafiasoteduchas?’,“ ;dejasel grifo abier-
to mientraste lavaslasmanos?’, “ ¢y mientras
telavaslos dientes?’, “¢dejas el grifo abierto
parajugar con el agua?’ y “ ¢crees que el agua
se puede acabar?’. Se analizaron los datos de
laencuestay se obtuvieron conclusiones.

Finalmente, sedesarroll6end dltimodia“la
campafia de ahorro de agua”, con la prepara-
ciéndeloscartel esquesirvieronparaladifusion
por el colegio de los datos obtenidos en la
encuestay del restodel trabajodelaunidad. Se
cerrd launidad y se despidio el trimestre con
unafiestadelaPrimavera

Valoracién de la experiencia

Al inicar €l trabajo con la unidad, en la
actividad motivacional deimpactovisual, hubo
poca expresividad y/o capacidad de asombro
en algunoscursos, aunque si demostraron que
les gusté como estaban decoradas las clases,
las audiciones musicalesy lavisualizacion del
video. Algunas maestras consideraron que la
influencia de |os medios audiovisual es de co-
municacion (televisién) hainfluido en esto al
encontrarse |os alumnos inmersos en un mun-
do de iméagenes espectaculares y ya pocas
cosas “sencillas’ lesllegan aimpactar.

Enladetecciondeideasprevias, seencon-
traron muy pocos errores conceptuales, algin
“fan-taseo” sobre elementos de |la naturaleza
(campoconleonesytigres...). Pensamosqueel
hecho de provenir el alumnado del medio rural
ayuda ala coherencia entre el modelo real del
paisaje en Primaveracon el explicitado por los
nifiosy nifnas.

Una de las actividades en la que més se
interesaron, independientementedelasalidaal
campo, fuelarecogidade datos meterol 6gicos
con la consiguiente elaboracién de tablas y
graficosdetemperaturas, condicionesclimato-
I6gicas... Ademéds, |a recogida de datos en la
encuesta resultd muy significativa en cuanto
guesedetectd unagranautonomiaennifiostan
pequefios; su solturay entusiasmo demostra-
ron que ésta es una actividad muy adecuada
para este ciclo de Primaria.

Una de las estrategias de trabajo funda-
mentales en el desarrollo de la unidad fue la
resolucion de situaciones probleméticasapar-
tir delosdatos obtenidosen el seguimiento del
tiempo meteorol égico, en la escuesta sobre la
sequia, enlas hipétesisdelainvestigacion del
medioy enel trabajo con el tiempo cronol 6gi co.

Laelaboracion de hipétesis de trabajo,
previaalasalidaa medio, posibilito lapredis-
posicion de nifios y nifias en el trabajo de
observaciony andlisisdelarealidad ambiental .
Ciertos insectos, muy extrafios para ellos, ob-
servados y la contaminacién del arroyo les
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[lamémucholaatencién. Laideageneral quese
tenia de aquel dia de salida no era la clasica
excursion, sino queibaaser un diadetrabajo,
y realmente asi fue, ellostrabgjarony sedivir-
tieron. Losjuegos fueron elementos|ddicosy
deaprendizajea mismotiempo: conel juegode
laspistasseentretuvierony ademas, trabajaron
la orientacién espacial y los elementos
topoldgicos en la naturaleza... De los instru-
mentos que se llevaron, los que maés les
interesaronfueronlacintamétricay losprismé-
ticos. Todos los datos observados, dibujos
realizados... serecogieronenel correspondien-
te cuaderno de campo que a dia siguiente se
analizo en el aula, confeccionéndose un infor-
meconlasrespuestasal ashipétesisplanteadas
en un principio.

Lasactitudesy valores trabajados fueron
muchos; uno delosfundamentalesfuelavalo-
raciondelaimportanciadel aguay sunecesidad
paranuestravida. Mantuvieron unaactitud de
cuidar y hacer cuidar el agua que nos queda
como un bien escaso.

Conclusiones

Consideramos que un proyecto detrabajo
en el que, tanto el profesorado como el
alumnado, no sélo “haaprendido” sino que se
“ha comprometido” en una actuacion social,
como esladel ahorro de aguaen untiempo de
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patente escasez,
ilusionandoseenlasactua-
cionesconcretasenel aula,
evitandolasrutinasy este-
reotipos didéacticos
clasicos, sindejarsellevar
por el cansanciodeunfinal
detrimestre, hade ser for-
zosamente positivo.

Las profesoras hemos
aprendido con nuestros
alumnosy alumnas, pues-
toquehemosdesarrollado
un*modeloinvestigativo”
con el que no estdbamos
acostumbradas a trabajar. Hemos actuado en
muchasocasionesdeforma*“rigida’, deacuer-
do con laprogramaci 6n disefiada, faltandonos
quizas cierta espontaneidad en las actuacio-
nes; utilizando unsimil, maso menosapropiado,
éramos como hifios pequefios aprendiendo a
dar los primeros pasos con andadores.

Hemos observado a nuestros alumnos/as
entusiasmarse investigando la naturaleza, v,
aln siendo tan pequefios, el aborar cuidadosa-
mente sus cuadernos de campo, realizar
anotaci ones, dibujos, hacer encuestas, confec-
cionar gréficos, informes, consultar losmedios
de comunicacion...; expresarse, en fin, de mul-
titud de formas.

L adinamicadetrabajocreadahaposibilita-
do que fluyamésla comunicaciony el trabajo
en equipo, tanto del alumnado como de las
maestras (apoyos, didlogos...)

El model oinvestigativo haresultado posi-
tivotanto parael alumnado como parael equipo
demaestras. Nosharesultado muy trabajosoen
un princi piodebido aqueconsideramosqueno
tenemoslapreparaci 6n adecuadaparaabordar
este tipo de estrategia didactica con la espon-
taneidad requerida pero hemos aprendido con
nuestros alumnos y, en definitiva, pensamos
guetodoloqueell osdescubran esinfinitamen-
te mejor que lo que le podamos “ ensefiar” .

Nuestas aulas se convirtieron desde el
primer dia en una expresion de color, sonido,
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actividad, comunicacion... Quizéas deberiamos
habernosinformado y documentado alin més;
quizésdeberiamoshaber el egido otrafechamés
idéneaparadesarrollar estetrabajo, puestoque
unfinal detrimestreessiempreagotador, y mas
aln, pararealizar “ experimentos’; quizasdebe-
riamos... muchas mas cosas, pero creemos que
los resultados, tanto anivel académico-forma-
tivo como anivel personal-afectivo del grupo
detrabajo, han valido la pena.

M2 Angeles Prieto Falcon es maestra de
Educacién Primaria en Sevilla.
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EXPERIENCIAS

Talleres de prensa en un centro de Adultos

El aprendizaje adulto a través del
periodico

Ilda Peralta Ferreyra

Haceya varios afios que en el Centro de Adultos*” 500 Viviendas’ de Almeria seesta
realizando una experienciacontinuadaatravésdel periodico, que haido gradualmente
pasandodel estudiodel mismoapartir detalleresdeprensa, hastatrabajosdeglobalizacion

gue han permitido lograr resultados
deaprendi zajeintegradospl enamen-
teen el curriculum.

Estearticulointentaexpresar delaforma
mas breve y sencilla la experiencia de varios
afos de trabajo con adultos en los que hemos
utilizado el periédico paraleerlo constantemen-
te, para andizarlo, para fomentar la lectura'y
para realizarlo como medio integrador de las
ensefianzas.

Sehatrabagjado dedistintaformaseguiin
el nivel de motivacién y de conocimientos de
los alumnos, distinguiendo laaccion realizada
conlosadultosanal fabetosdeaquéllosqueya
tienenciertodominiodelalecto-escrituraoque
ladominan correctamente.

Lostalleres de prensa han sido précti-
cos, divertidos y participativos, yaque en un
principio nuestros alumnos no estan excesiva-
mente motivados paraello. Nuestrosaumnos
son normal mente oyentes incondicionales de
laradioy ven tantatelevision como el resto de
losespafioles. Sinembargo, el periédico, yasea
porque les es dificultosalaletraimpresao por
falta de costumbre, no suelen comprarlo ni

leerlo. Por estarazén, uno delosgrandes moti-
vos gue nos ha llevado a realizar talleres de
prensahasido el de motivar haciael periodico
como medio de relacion y de comunicacién
social, y posteriormente haciael interés por el
propio hecho periodistico y su lectura.

Sin embargo, en los talleres de prensa
guedurantelosultimosafioshemosdesarrolla-
do, no hafaltado en ninglin momento lateoria,
logradaapartir deladisecciondeperiddicos, de
su estudio, de su andlisisy sobre todo de la
realizacion de los mismos.

Presencia de los profesores en d taller

L os profesores, cuando ha sido un ex-
pertoel quehaimpartidoel taller, hemosestado
siempre presentes en el mismo, yaque el taller
es solamente el complemento alo que vamos
desarrollandoenel aula. Enotrasocasioneslos
mismosprofesoreshemosdesarrolladoel taller.
Hemos tenido muy en cuenta que lo que €l
especialista realiza en una sesién, debe ser
reforzado por el educador en las restantes y
hemos controlado la actividad, organizando
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actividades de aula en las que se estimula la
actividad de redaccién, la planificacién de la
expresion escrita, las entrevistas, etc.

Por otraparte, cuando unexpertoimpar-
te nuestros talleres esta en conexion directay
constante con nosotros, conociendo de ante-
mano los temas y contenidos que se estén
manejando en las sesiones de aprendizaje para
apoyar en el taller de prensa dichos conoci-
mientosy sumarlos a programa de trabajo del
centrodeadultos. Muchosdelostemasquese
tratan en el aula son reflejados en el periddico
gue el dumnorealizay sirven derefuerzo para
loaprendidoy detemadenoticiaoinformacién
para € periédico, lo que refuerza al mismo
tiempolalecturaposterior delapublicaciony el
trabajo del taller de prensa.

Integrado en € curriculum

El trabajoconel periddico, loconsidera
mos como un elemento mas de integracion de
las ensefianzas, ya que un periddico, al ser un
€lemento tan rico en situacionesy matices, en
€l nos apoyamosy lo utilizamos para trabajar
todoslosestilosliterarios, el lenguaje, loscon-
tenidos de muchas de las areas de naturalesy
sociales, y losde convivencia
y de comunicacion. El periédi-
coloutilizamostambiénenmu-

partida, la ponemos nosotros desde nuestra
experiencia. Cuandoel expertoseva, quedamos
con un grupo de alumnos muy concienciado
hacialaprensaescrita, y esasituacion laapro-
vechamos afladiendo a nuestra metodologia
nuevoselementosquesesuman aunametodo-
logia globalizadora.

El fomento dela lectura através dd periddico

Nuestrosalumnos analfabetos, acuden
engeneral a centrodeAdultosconlafinalidad
casi exclusivadeaprender aleery aescribir. La
motivacion lectora en ellos esta, por lo tanto,
asegurada. Sin embargo, los alumnos que lle-
gan con las habilidades | ectoras ya consegui-
das, seresistenalalectura, oinclusolarechazan
totalmente, dado que su finalidad principal de
aprendizaj e estden dominar otros conocimien-
tos. Diferenciando de estamaneraalos prota-
gonistas, ti pificamoslasmotivacioneslectoras
con el fin de organizar también de forma muy
distintael trabajo del aula, entendiendo que el
fomentodelal ecturano solamenteesunodelos
objetivosdel Programade Educaci6nde Adul-
tossinoqueademésesun elementoimprescin-
dible paraadquirir cualquier otro tipo de cono-
cimientos actuales o futu-
ros.

chos aspectos parael célculo,
lasmedidas, lageometria, etc.y

nossirve asi de base parauna
globalizacién y de revision
constante del proceso de
aprendizaje de nuestros alum-

nos.

Organizado y llevado a cabo
por & profesor

Como profesores del

El peridédico nos
sirve de base
para una
globalizacion y de
revision constan-
te del proceso de
aprendizaje de
nuestros alumnos

Damasoportunidad paraque
losalumnoslean frecuente-
mente € periddico

Esto ayuda a los
alumnos a romper poco a
poco el rechazo que tienen
haciael periédico, y seacer-
canaun mundo, queal prin-
cipiolesinteresapoco, pero
gue mas tarde se convierte
en punto de partida de mu-

centro, y en contacto diario con nuestrosalum-

nos, ponemos en situacion alos mismos, y a

quien desde afuera nos viene a aportar su
visiGnosustécnicas. Perolabaseoel puntode

chos de sus conocimientos y del interés por
ellos.

La lectura del periddico no es fécil a
principio, pero se convierte en algo imprescin-
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dible en poco tiempo, ya que los alumnos lo
rel acionan ensegui dacon otrosconoci mientos
y vivencias del centro de Adultoso del barrio,
y conlo queoyenenlaradio o latelevision.

Con lalectura frecuente del periddico,
conseguimos que el alumno se acerque a la
lectura, y alalarga, el fomento del hébitolector,
al mismo tiempo que |e proporcionamos otras
fuentes de informacion, distintas a las que
recibediariamentedelaradioy delatelevision.
Esto abre su campo de miras, aumentando su
interéspor lo que estaescrito. El alumno acaba
buscando & mismo su propiainformacion ya
guedominasuspropiasfuentesy sehacecada
dia mas duefio de su propio aprendizajey se
independizadelosdemasenlo queserefierea
laconsecuci 6n de conoci mientoseinformacio-
nes, adquisicion de criterios
personales y logrando un im-
portante estimulo y seguridad
personal.

En un ejemplo reciente
guehemostenido, sobreel tema
delasexualidad, hemosconsta-
tado que el cien por cien dela
documentacion, losalumnosla
han investigado a partir de pe-
riddicos y revistas. Los alum-
nos de nuestro centro, en va-
riosafos, han ganado ostensi-
blemente en cuanto a atencion
aloquesedicey seescribe.

Hablar con & alumno

Presentamos al alumno el periddico del
diay leemos, eligiéndolos, algunostitularesen
altavoz y sehacenlasprimeraspreguntas, con
las que se les cuestiona sobre sus propios
conocimientosy selesinteresapor conseguir-
los.

A travésdenuestraspreguntas, el alum-
no se dacuentade sus primeras dificultadesy
se plantea la blsqueda de informacién, quele
pueden dar sus otros comparieros, o la puede
buscar enlabibliotecao en el mismo periddico.

Al ser el perio-
dico un vehicu-
lo de transmi-
sion de lengua-
je y de infor-
macion, se cen.
convierte en
ocasiones en la
anica posibili-
dad de expre-
sion critica

Asi va aprendiendo a consultar otras
fuentes de informacion y conoce otros docu-
mentos. Estafase de trabajo lector no se com-
pletasi no seintentaque el alumno escribaen
alguna parte sus descubrimientos en un cua-
derno especial, en el que toma nota de las
pal abras, conceptoso situacionesqueno com-
prendeo quedesconoce, y secreaasi laobliga-
cion de escribir. Lo escrito le sirve para dias
posteriorescuando no recuerde algiin hechoy
debevolver arevisarlo. Esto leobligaavolver
aleer, reforzando asi dos habilidades adquiri-
das: una, la de valorar 1o que é mismo ha
reflejado por escrito, y otra, ladeleer denuevo
un texto que ya habia dado por aprendido.

La relacion entre los miembros del grupo

La lectura en comin de
un periédico estrechaloslazos
decomunicacionentrelosalum-
nos, ya que se deben llegar a
conclusionesde grupo, acom-
partir logquecadaunodescubre
y abuscar en comun lasinfor-
maciones que todos descono-

La expresion de lo que s vive
haciendo un periddico

Lo que los alumnos vi-
ven con motivo de un temaim-
portanteo deunavisitaodeun
acto, sereflgjaconrapidezenun
periodicoparaval orar asi prontolaimportancia
de lo que se ha realizado. Esto nos sirve de
revision inmediata delos acontecimientosy al
alumno le aporta datos al momento sobre sus
dificultadesy suslogros. Un periodico mural,
oenlamismapizarra, sshacemuy f&cil, reflgjan-
dolocotidiano, lo que pasaen el aulay esuna
actividad demaximaimportanciaparamotivar a
losalumnos hacialaescrituray lalecturadelo
gue ellos mismos escriben.

Aquéllosquecomienzansuaprendizaje
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lector, el periddico sehaceenlapizarraoenun
panel decorcho o papel deenvolver, utilizando
letra grande que escribe el mismo profesor a
partir de la informacion que proporcionan los
alumnos. Estolohemosrealizado conexperien-
cias personal es, recetas de cocina, etc.

Hacemos periddicos que se pueden ensefiar

Pararealizar un periédico que se pueda
publicar, ensefiar aamigosy familiares, presen-
tar al barrio, oloqueesmasimportantequesirva
de sintesis, punto de referenciay de estudio
paralosmismosalumnos, hacefaltaméstiempo
y unabuenacapaci dad deorgani zacion, yaque
hay que tener en cuenta que un periddico
respondeadeterminadasestrategi asdefuncio-
namiento muy complejas que hay que intentar
reflejar parano desvirtuar lo queesel mediode
comunicacion como método o estrategia de
aprendizaje.

La satisfaccion de la comunicacién

El hacer un periddico ha supuesto en
nuestro centro un aumento delacomunicacién
entre nosotros, con nuestros alumnos, de los
alumnosentresi, y del centroconlacomunidad.
El hacer unaentrevistaal alcaldedebarrioo a
una profesora, o entre los mismos alumnos,
aumentael conocimiento entretodoslosmiem-
brosdel centroy del barrio, logrando asi obje-
tivos de interrelacion dificiles de alcanzar de
otraforma.

Distribucion dd periédico

Enlosperiodicosrealizados en nuestro
centro, ladistribucion lahan realizado siempre

|osalumnos, acudiendo aemisoraso mediosde
comunicacién locales, 0 a entregarlos perso-
nal menteaautoridadesy acol aboradores. Esto
halogrado unamayor integracion, un aumento
apreciableenlosalumnosdel conocimiento de
lasinstitucionesy unlogrodificil decuantificar
en ladisposicion de los adultos a presentarse
en lugares que antes |e estaban vedados. La
distribuci6n personal del periddicoparael apren-
dizajelector haceapreciar acorto plazoresulta-
dosinmejorables.

Essatisfactorioapreciar como personas
gue nunca se han visto en situacion parecida,
vanaentregar surevistao periddicoaunmedio
de comunicacion, se prestan a ser entrevista-
dosenunaradio, hacen antesalaen un ayunta-
miento, 0 se presentan apedir unasubvencion
en organismos oficiales 0 empresas bancarias
con el periddico en lamano. La defensade su
propio trabajo obligaa alumno arelacionarse
con otro tipo de personas.

Por otra parte, a ser el periédico un
vehiculo detransmision delengugjey deinfor-
macion, se convierte en algunas ocasiones en
la Unica posibilidad de expresion critica. En
nuestro centro se ha dado el caso de que
determinados articul os, opiniones, noticias o
chisteshan servido parasol ucionar problemas.
Asi se arreglaron las goteras y otras cosas,
despuésdeescribirloenel periédicoy ensefiar-
|0 personalmente a responsabl es municipal es,
incluido €l sr. acalde.

Ilda Peralta Ferreyra es profesora de
Educacion de Adultos en Almeria.
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EXPERIENCIAS

Prensa y creatividad en
Educacion Infantil

Rosario Tejero Urdiales

Laautoradeestearticulopresentadeunaformasencillalasmaltiplesactividadesque
lasperiddicospueden provocar enun auladeEducacion I nfantil, introduciendoyaalos
nifios, desdel osprimer osnivel esdel SistemaEducativo enlamanipulaciény conocimien-
todelosmediosdecomunicacion, tan presentesen sushogar es. Desdel asdiferentesareas
curriculares de la Educacion Infantil, es posible utilizar didactica y ludicamente los
medios de comunicacion. Las actividades son infinitas...

En el disefio curricular de Educacion
Infantil de la Junta de Andalucia se plantea
comounodelosobjetivosbésicosel desarrollo
de la capacidad comunicativa en diferentes
codigos, asi como el desarrollo de formas per-
sonalesy creativas de expresion. Suimportan-
Ccia es enorme puesto que se orienta hacia el
desarrolloderel acionesconlosdemasparauna
mayor comprensién e incardinacion en lavida
social. En este sentido, la utilizacion didéactica
delaprensay otrosmediosdecomunicaciones
fundamental, aunque en estas edades, de 4 a6
anos, se haga a un nivel manipulativo muy
elemental.

Ennuestraclasedecincoafios, solemos
trabajar laprensaen unao dos sesiones sema-
nal es. Comenzamospreparandounpanel conla
frase: “trabajamosel periédico” yloexponemos
en un lugar visible. Posteriormente hacemos
preguntassobresuformay suaspecto externo.
El resultado es que no gusta a los alumnos
porgquecarecedecolor. “Esotienefacil arreglo”

-les digo. “Se lo ponemos nosotros’. Cada
alumno eligeunanaticiaenlaqueaparezcauna
foto, lacolorean y despuéslapican o larecor-
tan, pegandola en unahoja. Luego interpreta-
mos las imagenes de cada noticia como si se
tratarade unal&minade elocucion verbal. Esel
paso previo alalecturaen Educacion Infantil:
leer e interpretar imagenes antes que codigos
escritos. ¢Quévemos?, ;qué personajesapare-
cen?, ¢conocemosaa gunodeellos?, (quénos
parece que ha ocurrido?, ¢a quién?, ;cémo?,
écuando?, ¢dénde?y ¢por qué creemosque ha
ocurrido? Con ello empezamosareconocer las
6 W’ sdeunanoaticiay analizamoslacorrespon-
dencia de la noticia con su imagen, es decir,
trabajamos la prensa como objeto de estudio.
Despuésintentamosparaconseguir otro
de los objetivos de la Educacién Infantil: el
trabajo en grupos, tomando decisionesy asu-
miendo responsabilidades. Cadaequipo deni-
fios elige entre sus noticias coloreadas, una
paracolocar en el panel explicando al resto las
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razones por las que lahan elegido.
Enotrosmomentos, trabajamosel perié-
dico completo. Lo utilizamos como auxiliar di-
dactico; aprendemos a lo-
calizar el nimero de sus
paginas, dentro del dreade
Conocimiento L6gico-ma-
tematico; buscamos del
uno a diezy lo separamos
del resto; desordenamos
estas paginasy las volve-
mos a ordenar, rastreando
formasgeométricas, lasco-
loreamos, recortamosy pe-
gamosenunfoliohaciendo
unacomposicién libre con
ellas. Yaen el &readeLen-
guaje, seglin el método de
lectoescritura que emplee-
mos, en nuestro caso de
enfoque sintético, busca-
mosfonemasconocidosen
los titulares y «leads» su-
brayandolos. Posterior-
mentedestacamospal abras
completascuyo significado conozcamosy nos
inventamos otras. Finalmente, en el &readela
Psicomotricidad, empleamos €l periédico para
desarrollar diversas ambitos y dimensiones:
caminamos pisando sus hojas, lo rasgamos
creando disfraces improvisados de piratas o
indios, provocamos una lluvia de billetes que
hay que recoger en el menor tiempo posible,
construimos circuitos de obstécul s, 0 somos
tan pobres que nos vestimos de periddico,
comemos sobre objetos del periédicoy dormi-
mos sobre una cama de papel impreso.
Ademés, el periddico nosresultaespe-
cialmentetil cuando hacemosun seguimiento
monografico, por supuesto a un nivel elemen-
tal. Aprovechamoslavisitadealgun personaje
de interés maximo como puede ser el Rey, o

La prensa en el aula
de Educacion Infan-
til plantea infinitas
posibilidades
didacticas para la
creatividad, la co-
municacion, para
descubrir qué cono-
cimientos aporta el
alumno en la evalua-
cion inicial, para el
conocimiento e in-
sercion en el
medio, etc.

algunotromiembrodelafamiliareal espafiolao,
maésrecientemente, lavisitadel PapaJuanPablo
I1, con motivo del Congreso Eucaristico Inter-
nacional de Sevilla. Se les
pide que traigan a clase pe-
riédicosdiversosdelosque
suelenver ensuscasasy, en
grupos, buscamosla/snoti-
cia/ssobrelavisitadel per-
songje. Hacemos comenta-
rios a propésito de la labor
guede-sempefiay suimpor-
tancia para la sociedad; in-
ventamos un dia normal en
su vida, etc. Con ello em-
pleamoslaprensaparamoti-
var y presentar una unidad
didactica que se elabora y
desarrollaentornoaeseper-
sonaje. Posteriormente, esas
mismasnoticiascercanaslas
empleamos para reconocer
monumentos y lugares que
conocemos o hemos visita-
doalgunavezy nosdan pie
para eshozar una descripcion.

En definitiva, la prensa en € aula de
Educacion Infantil planteainfinitas posibilida-
desdidacticas paralacreatividad, lacomunica-
cion, paradescubrir qué conocimientos aporta
el alumnoenlaevaluacioninicial, parael cono-
cimiento einsercionenel medio, etc. Bastacon
reconocer supotencialidady estar convencido
dequeabrir laescuelaalos medios de comuni-
caciénnovaendetrimentodeunaeducaciénde
calidad sino, muy al contrario, bienplanificados
y secuenciadosambos, educaciondecalidady
uso de los “media’, se convierten en sinéni-
mos.

Rosario Tejero Urdiales es profesora de
Educacion Infantil en Cérdoba.
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PROPUESTAS

Analisis y realizacion de periédicos en los centros de adultos

Imprimir para leer y escribir en
Educacion de Adultos

Enrique Martinez Sanchez

Entodoslosnivelesdel Sistema Educativo espafiol vaimplantandose oficialmentelo
gueya hacevariosafios multitud de profesoresy de alumnosaplicaban en susaulas. Los
«curricula» van aceptando como imprescindible la metodologia de investigacién, y
paralelamenteaella, lasviastransver salesdel aprendizaje. Losmediosdecomunicacion
proporcionan estrategias necesarias para implantar con rigor las nuevas exigencias
curriculares. En las aulas de adultos, estos elementos se convierten en procedi miento
ineludible de ensefianza y de aprendizajey desde hace varios afios ya estaban previstos,

aplicados e investigados.

El lengugje periodistico es un lenguaje
mas, y no € menosimportante, en el estableci-
miento de la comunicacion humana. El estilo
periodistico, las técnicas de trabajo, lacadena
derealizaciéndeunperiodico, el montaje, inclu-
soladistribucion, sonelementossignificativos
parapresentar al estudiodel alumnoadulto, con
el fin de que profundiceen ellos, descubrasus
posibilidades de aprendizaje, trabajo y expre-
sionplastica, y al fin, desee (0 semotivehacia)
larealizacion del periddico.

El alumno adulto quellevapoco tiempo
en contacto con un centro educativo, debe
tomar contacto personal con el periddico. Para
ello esimportante que “vea’ muchos, que los
manipuley sefamiliaricecon ellos, ganandoen
poco tiempo los afios en los que nunca se le
hubieraocurrido tenerlosen susmanosyaque
noleservianparanadapueslosveiacomoalgo

fantéstico, inal canzableo absol utamenteintitil .
El adulto de pocos recursos lecto-escritores,
por dicharazdn, se manejanormalmenteconla
radio y la television, olvidandose de la letra
impresa, que le resultaimposible de compren-
der.

Manipulacién de periédicos

Poner al adulto en comunicacion conla
prensa es facil. Basta con llevar multitud de
periédicos al aula, repartirlos y hacer que los
abrany pasen hojapor hoja. Al principioseles
caendelasmanoso sefijanenlomasllamativo.
No importa, pues algo habra que les interese
mésy aello hay quedirigirlos. Esimportantela
busquedade elementos quelesresulten signi-
ficativoseinteresantes. El papel del profesor es
aqui fundamental yaque presupone un amplio
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conocimiento de los intereses y motivaciones
de cadaaumno paradirigirlos hacialo queles
puedellamar maslaatencidn. Hay quetener en
cuentaque cadaindividuo tieneintereses dis-
tintosy su motivacién puede llegar a ser radi-
calmente diferente a la de los demés de su
grupo. Paraalgunos|o importante serélanoti-
cia de su barrio, para otros la publicidad de
rebajas y para otros los deportes o cualquier
otracosa.

Analizar laprimeraplana

El estudio del periddico, redlizada la
primera toma de contacto, comienza con la
primeraplana, queesel escaparatedel periodi-
co y donde se supone que se presenta lo que
tiene mayor interés. En la primera plana es
imprescindible detenerse si se quierefomentar
el afecto del adulto por lalectura. La primera
plana posee multitud de informacién que ala
largavaalograr que el adulto se interese por
adquirir o por lomenosleer algunavez el perio-
dico. A veces obligaaque un futuro lector se
detenga en un quiosco a mirar por encimalas
portadasdediariosorevistas. A partir deahi se
puedecomprar el periddico, y aunqueel camino
eslarguisimo puede ser el comienzo paracrear
la necesidad de leer otro tipo de informacién
escrita, 0 poesia o hovela o historia.

Analizar |a cabecera

En laportada se destacalacabecera. El
nombredel periédico esel primer elemento que
puede servir deinterésal lector quelo estudia
por primeravez, yaque muchas veces, € nom-
bre o larepercusién de una publicacion, sobre
todo si eslocal, esta intimamente unido con la
historia personal de los adultos, que aunque
nunca lo hayan leido, lo han oido constante-
menteen suvidaderelacioneso detrabajo. Es
la ocasi6n para contar historias, anécdotas, o
chismesligadosalavidadel peri6dico, acercan-
do asi el medio de comunicacion asituaciones
relacionadas con €l entorno vital del alumno

adulto.

En la cabecera estan incluidos igual-
mente otrosdatos, que el mismo alumno busca
y sobre los que puede preguntar: el afio, €l
ndmero, laantigliedad o€l precio. Todosy cada
uno de los datos pueden servir de punto de
partida para provocar nuevas situaciones de
aprendizajey al mismotiemposuscitar e interés
porloquemésadel anteseverd. Esconveniente
hacer constantemente referencias a otros me-
diosdecomuni caci6n conocidospor el alumno,
sobretodo alaradioy latelevision, enlosque
también seutilizalamismaterminologiaqueen
laprensa. Este punto es de sumaimportancia,
yaque pronto realizarén su propio periédico a
gue habra que asignarle un nombre querefleje
lo que el periddico quiere ser.

Analizar losgrandestitulares

En laprimeraplanase analizan también
los grandestitulares, que son el resumen dela
noticia a la vez que una llamada de atencién
haciasulectura, y tienenlaposibilidad deservir
deinstrumento importante de manipul acién de
laopinion pablica. Todo esto sepuedeanalizar
conlosalumnos, quebuscan en cadaperiddico
loquelesparecequesehaqueridodestacar méas
y como se ha realizado. Es muy importante
observar el nimero de columnas utilizadas, €l
tamafio de la letra, el lugar en el que se ha
colocado lainformacion, si lleva o no fotogra-
fias 0 si se ha omitido algo importante. Si se
tienenal al cancevariosperiodicosdistintosdel
mismo dia se puede analizar €l tratamiento que
cadauno deelloshadado aunamismanoticia.
Losgrandestitularestienen tambiénlaventaja
de quelos aumnos de primer nivel lector pue-
denleerlos, otrabgjar sobre ellos conlaayuda
del profesor.

Analizar las secciones de un periédico
El periddico se divide en secciones. A

cada lector |e puede interesar mas una u otra,
pero todas se consideran de importancia para
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alguien. El alumno buscard él mismo las diver-
sas seccionesde un periddico. Laactividad de
busgueda de informacionesy su clasificacion
leincitaaleer y apensar, yaque no todos los
periédicossonigual esni tienen sefial adas sus
secciones con el mismo nombre. El profesor
ayudaen el trabajo paraque cadaalumno olos
grupos de alumnos apoyandose entre si, en-
cuentren las diferencias entre secciones, y |os
temas que general mente se tratan en cadauna
deellas. Esfundamental destacar variostipos
de secciones: las informativas, que constitu-
yenlo prioritario de un periédico y que funda-
mental mente estén formadas por noticias; las
de opinién, que reflejan e pensamiento del
periédico, de colaboradores o de lectores, las
deinformacién y publicidad.

Dentro de cada seccion hay quedelimi-
tar lo que corresponde acadaunay estudiarla
independientemente ya que todas | as seccio-
nes tienen interés definido y caracteristicas
propias que pueden dar lugar ala motivacion
por lalectura.

Estudiar los géneros periodisticos

En cualquier publicacion escritase dan
regularmente muchas formas de expresion ca-
racteristicasdel medio prensa. Sinembargo, en
un periddico, y mastodaviaen el quelosaum-
nospuedenrealizar, cabentodaslasposibilida-
des, todos los géneros y todos los estilos.
Haciendoreferenciaconstante, comoseafirma-
bamas arriba a otros medios de comunicacion
con los que el alumno adulto esta més familia-
rizado, sobre todo la radio y latelevision, el
adulto puededistinguir mejor lo queesnoticia
delo que es entrevista o reportaje o cronicao
publicidad. Cada género tiene su propio estilo
y forma peculiar de tratamiento y se pueden
manejar ademas con gran libertad.

El andlisis de las diferencias entre un
géneroy otro obligaal alumno adescubrir que
sus formas de expresion pueden ser de muy
diversaindole, y queen el momento deplasmar
por escritolo queocurreasu arededor noeslo

mismo lacartaqueel relato, o laentrevistaque
la poesia 0 el cuento. En este momento del
trabajo con alumnos adultos es de enorme
importancia el que realicen sencillas activida-
desconlosdistintosgéneros, paraque descu-
bran por si mismoslasdiferenciasdeexpresion
y deestiloentreellos. Esmuy dificil al neolector
el encontrar |as palabras adecuadas paraplas-
mar unaidea, pero es preciso que se dé cuenta
dequetal vezloquenotieneclaroeslaidea, y
gue primero tiene que decidir lo que quiere
escribir, paraluego hacerlo. Cuando seleelo
gue uno mismo ha escrito es posible llegar al
andlisisoalarevisiony rectificacion personal
deloescrito, detectando suspropioserrores. El
profesor o el grupo, pueden intervenir en la
eval uacion sugiriendo cambios, odistintasfor-
mas de expresion y de terminologia.

Otradificultad queencuentrael neol ector
en estafase, eslainterpretacion delo queoye,
pasoprevioantesdeescribirlo. Por ello, encaso
deentrevistas, esconvenientequeseejerciten
€Oon su propio profesor 0 con sus comparieros
de grupo, pensando, escribiendo, leyendo y
preguntando alosqueestanmascercadeél. Se
inician asi enlaredaccion de preguntasféaciles
y susrespectivasrespuestas, antesde hacerlo
con otras personas de fuera del aula.

Hacer un periédico en una sesion de clase

Larealizacion por parte delosaumnos
adultosdeun periddicorpidoenunasesionde
trabgjo de hora o de hora y media, es una
actividad de maximaimportanciaparainteresar
alos alumnos por la expresion escrita de los
acontecimientos o de lasideas, y por o tanto
por lalectura, por lo menosdelo queelloshan
escrito o ayudado a escribir.

El periddico es “flor de un dia’, y €
sentidodela“ noticiafresca’ seadquieremejor
si los primeros gercicios se realizan en un
tiempo reducido y reflejando con estilo perio-
distico acontecimientos y hechos muy senci-
[los sucedidos en el momento.

Conpersonasadultasquecomienzansu
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aprendizaje lector, el periddico se puede hacer
enlapizarrao en un panel decorcho o papel de
envolver, utilizando | etragrande que escribe el

mismo profesor apartir delainformacionquele

proporcionan los alumnos. El profesor orienta
entodomomento el trabajo queseestadesarro-

[lando. El adulto ve asi su propiaideareflegjada
en signos y la posibilidad de leer le incita a
seguir participando paraque serefleje por es-

crito su opinidn o su noticia.Si algdn alumno

posee mayores habilidades de escritura, sele

proporciona la oportunidad de hacerlo, plas-

mando sus propiasideas o resumiendo lo que
el grupo le vadiciendo.

Los adultos con ciertas capacidades
lectorasadquiridaspueden expresar yadirecta-
mente o que desean, programando su propio
periédico y montandolo en un formato mas
parecidoal delosmediosinformativosescritos,
sindescartar por supuesto el mural oel panel de
corcho si fueranecesario.

En ambos casos, ya sea con adultos
analfabetosoneolectores, el sistemapuedeser
muy similar. Seeligenlosaconteci mientosocu-
rridosenesediaoenesemomento, quepueden,
aunque parezcalo contrario ser muy variados:
el temadelaleccion del dia, lasrazonespor las
gue alguien ha faltado, si se ha dado algin
hecho significativo en el barrio, etc. Si hay
algunaduda, se preguntaal profesor o aotros
compafieros del grupo dando lugar asi a la
entrevista o incluso a reportajes sencillos. Lo
importanteesquesedeberealizar enunasesion
y dejarlo terminado a pesar de los fallos y
carencias que pueda tener.

El periédico répido realizado en una
sesion de clase debe disponer de todos los
elementos de un periddicoreal, con su cabece-
ra, nombre, grandestitulares, noticias, dibuijos,
reportajes, incluso publicidad. El hacerlo supo-
ne un gran esfuerzo de coordinacion por parte
del profesor, peromerecelapenapor lasatisfac-
ciénguerepresentaparael alumnoadultoel ver
reflejada su obraen tan poco tiempo y porque
el resultado motivador que representa para el
adultoesdemuy altonivel, yaquerelineenuna

misma actividad larealizacién personal de sus
ideas en un medio escritoy el ver terminadala
obraen una sola sesion, cosa que refuerza su
propi o sentimiento de sentirse capaz deconfec-
cionar algo que nunca habia hecho.

Hacer periodicos que se puedan imprimir

Pararealizar un periédico que se pueda
publicar, ensefiar aamigosy familiares, presen-
tar al barrio, oloqueesmasimportantequesirva
de sintesis, punto de referenciay de estudio
paralosmismosa umnos, hacefaltamastiempo
y unabuenacapaci dad deorganizacion, yaque
hay que tener en cuenta que un periddico
respondeadeterminadasestrategiasdefuncio-
namiento muy complejas que de algunaforma
hay que intentar reflejar para no desvirtuar lo
gueesel medio decomunicacion como método
0 estrategia de aprendizaje.

Elegir tituloy hacer la cabecera

Laelecciondd nombrequedeberallevar
€l periédico, esunaactividad devital importan-
ciaenlaqueyase pueden sentar las bases de
lo que va a ser posteriormente la publicacion.
Paraello deben participar todoslosalumnos, y
dedicarleel tiempo que corresponda, debatien-
do si es necesario todas las propuestas. Hay
guetener en cuentaque al titulo del periddico
se le va a tomar afecto, base de motivacion
posterior, y vaasintetizar enel futuroel agrado
detodoungrupodealumnosdeunaulaodeun
centro.

El nombre, debe resumir, sintetizar y
reflgjar o que se desea que seala publicacion,
ya que se supone que pueden hacerse varios
periddicos y debe perdurar con dignidad. El
nombrepuedeser simpético ogracioso einten-
taradefinir en unao dos palabrassi esposible
lo que esy quiere el grupo que lo redliza. En
algunos casos la eleccién se harealizado utili-
zando técnicas de “torbellino de ideas’, para
decidir la que més guste. En otros casos, |os
alumnos hacen listados de nombres, se selec-
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cionan algunosy al final se va decantando la
opinionpor el queméssatisfacealamayoria. Lo
importanteatener encuentaen estafase, esque
estamos, como en todo el proceso de aprendi-
zaje, intentandoqueel aumnologreclaramente
los objetivos, que en este caso, ademés de
interesarl eshaciasus propiasideas plasmadas
en el nombre del periédico, facilitan actitudes
de interrelacién entre ellos y fundamenta las
bases para el afecto que posteriormente van a
adquirir parasu periédicoy por lotanto parasu
lectura.

Unavez elegido el nombre, se confec-
cionala cabecera. Esto |o debe hacer, aunque
sea con ayuda del grupo, quien tenga ciertas
aptitudesartisticas, yaguelavision externadel
periodicodependeengranmedidadelaprimera
plana.

Planificar el periédico

Lalabor deplanificaciondeunperiddico
debe ser obradetodo el grupo, queeligetemas
y contenidos, detecta intereses, estudia las
mej oresposibilidadesecondémicas, reparteres-
ponsabilidades y se dispone a actuar, a pesar
del miedo alo desconocido que supone para
adultos con poca habilidad lectora el pensar
gue pueden realizar un periddico, algo queven
lejano y dificultoso. Es tarea importante del
profesor en estafase el animar al grupo, ense-
fiandol e otros periddicos realizados por alum-
nosdenivelesparecidos. Alnasi, losalumnos
adultos no se creen que pueden realizar una
obra de tamafia magnitud hasta que no laven
realizada totalmente por ellos.

Unavez planificado el periédicoy reali-
zadalapremaqueta, sedeslindan|asresponsa-
bilidades, sereparteel trabajoy cadaalumno o
cadagrupo de alumnos sabelo que debe hacer
o0 buscar. Es importante, no obstante, el dejar
libertad alainiciativapersonal y el quecadacual
pueda aportar ideasy sugerencias. Hay alum-
nosqueindividua mentey por propiainiciativa
presentan sus trabgjos, noticias, opiniones o
entretenimientosy otrosquenecesitandel gru-

po para hacerlo. Es el profesor el que debe
orientar para que €l grupo o los individuos
actlen de laforma mas conveniente en cada
momento.

Busgueday redaccion del texto

Unavez el egidos|osobjetivosque pre-
tendeal canzar el periddicoy lostemasy conte-
nidosquesedeseaquecontenga, repartidaslas
responsabilidades, se pasaal trabgjo que para
estetipo de adultos eslatareafundamental: la
busquedade datosy su redaccion con lafina-
lidad de que se puedan publicar.

El periddico de un centro de adultos
debe tener un poco de todo, ser amable y
divertido, y sobretodoreflejar loquepasaenel
entorno més cercano a alumno paraacostum-
brarloainterpretar y val orar hechoscotidianos
y representarl osposteriormentepor mediodela
escritura.No se descarta el que se plasmen
también otrotipodesituacionesperoesconve-
niente dar prioridad a lo mas cercano, a sus
vivenciasy experiencias personales. Estedato
es digno de ser tenido en cuenta ya que la
motivacion lectoradel alumno adulto estanto
mayor cuanto mas toca a sus intereses cerca-
nos o a aquello en lo que puede participar
directamente.

Desde esta Optica, es necesario que
busguenlanoticiadel centroodel barrio, entre-
vistenapersonasdel mismo centroodel barrio,
y si sehacenreportajes, quesean derealidades
ocurridas a ellos. Con este criterio se logran,
ademés de objetivos de motivacién lectora,
otros tan importantes para la aficion
lectoescritoracomo son los que les permitiran
adiestrarse en el redactar cualquier tipo de
pensamiento, escribir cartas, y por supuesto
tener la esperanza de recibirlas, reflejar sus
sentimientos por escrito, e interesarse en el
futuro por lalecturade situaciones que |l e per-
miten conocer |o que ocurre a su arededor.

Es normal que las primeras entrevistas
gue un alumno adulto realice, no reflejen en
absolutolo queel entrevistado hacomunicado
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a entrevistador, con la consiguiente frustra-
cion posterior del “reportero”, y tal vez hasta
con el enfado del entrevistado que no ve por
ningunapartelo que hadicho. Por ello hay que
cuidar sobre todo la entrevista, ayudando al
alumnooal grupo enladecision delaspregun-
tasy en su redaccién, evitando preguntas ce-
rradaso quepuedan ser contestadassol amente
con monosilabos. El momento de laentrevista
debetambién ser preparado por €l grupoconla
ayudadel profesor, y esconvenientelautiliza-
Cion de cassette ya que asegura por |0 menos
que la informacion no se pierde. En alumnos
mas avezados es conveniente prescindir dela
cassetteparaquerealicenunesfuerzomayor de
atencion alo que selesdicey consigan mayor
agilidad en la redaccion. Los resultados, es
decir laredacciondelascontestaciones, deben
servir como tarea de composicion en lasesion
detrabajoy ser revisadaspor el profesor conel
fin de orientar y ayudar hacia un resultado
coherente.

Escritura, presentacion y montaje

Una vez redactado el periddico, y con
todos|os elementos en lamano, hay que mon-
tarlodeformadindmicay atrayente. No cabela
menor duda de que no es tarea facil y que €l
profesor debe tener ciertos conocimientos de
composicion.

El periddico de un centro de adultosno
sehacepara“gquedar bien” 0 presentarloalas
autoridades” -aunque también esto se puede
tener en cuenta- sino paraquesirvade activi-
dad en laconsecucion de muy diversos objeti-
vos. Por dicha razén, una publicacion para
adultos de poca habilidad lectoescritora, no
debe ser muy extensay cada seccion o pagina
debe contener pocos elementosy muy signifi-
cativos, con el fin de que posteriormente sirva
parautilizarlocomolecturaenel aulay paraque
fuera del centro puedan disponer de é como
objeto de lectura.

Encuantoalaescritura, esconveniente
utilizar diversostiposy estilos. Por una parte,
es fundamental la propia letra del alumno en

algunos casos, yaque el esfuerzo de escritura
gue el alumno hace para presentarlo correcta-
menteequivaleamilesdegjerciciosdeescritura
enel aulay el ver a final el resultado impreso
supone unasatisfaccion paraél, dificil de con-
tabilizar en resultados. La letra grande, tipo
imprentao manuscrita, tambiénhay queutilizar-
lay en un nivel de adultos que empiezan su
aprendizaje, tal vez debahacerla el mismo pro-
fesor, siempreparafacilitar unaposterior lectu-
rapor parte del adulto. Finalmente, es conve-
niente utilizar la letra a maquina -ordenador-,
indispensable para algunos trabajos o pensa-
mientosdeadultosparalosqueesimposiblela
escriturao muy dificultosa.

El montaje, unavez escritos | os textos,
se debe hacer también en el aula, conlosalum-
nos, ya que son habilidades, que bajo una
correcta coordinacion del profesor, pueden
hacer ellosmismos. Recortar, pegar..., estimula
al alumno hacialapropiaconfeccién del perio-
dico y va a suponer en el futuro un estimulo
supletorio de lo que ha aprendido a realizar
personalmente en el centro. Unavez montado
y revisado, el trabajo de fotocopiar o imprimir
pueden hacerlo otros profesionales a no ser
gue se disponga de |os medi0s necesarios.

Valoracion del trabajo realizado

Unavez repartido el periddico, cuando
los autores | o tienen por primeravez entre sus
manos, | asatisfaccion esinmensa, yaque nun-
ca se sabe €l resultado final hasta que no se
tieneen lasmanos el periddico. Esel momento
mas satisfactorio y que produce alalargamas
interés hacialalectura. Una obra acabada por
personas que anteriormente consideraban im-
pensable poder realizar y que ya esta en sus
manos, no puede el profesor echarlaal olvido.
En esemismoinstante comienzaunadelasmas
importantes tareas de cara a fomento de la
lectura. Hastaesemomentolosal umnoshabian
leidoescritosdeotrosautores, valorandoasila
busgueda de informacion impresa. Ahora son
ellosmismoslos escritores, |os quetienen que



COMUNICA 1, 1993

leer suescritoy valorarlo enlaimportanciaque
tiene. El profesor, por otraparte, debeutilizar el
periddico durante muchas sesiones de clase,
paraapartir deél, desulecturaconstante, desu
estudioy desuevaluacidnllegar aotrasconclu-
sionesy al logro deotrosobjetivosdel progra-
maguedeotraforma, y sinlamotivacion resul -
tante delaconfeccion del periédico, lehubiera
sido dificil acceder.

Esimportante destacar que en |os cen-
tros de adultos donde se desarrollan estas
experiencias, apesar del rechazoinicial conque
se recibe la posibilidad de hacer un periddico,
cuando severealizado, lasatisfaccion y entu-
siasmo es tan intenso que inmediatamente re-
claman el hacer el siguiente, a pesar de las
dificultades que entraia el trabajo.

Distribucion del periddico

Como elemento imprescindible y reto-
gue final del proceso, no se puede olvidar la
distribucion del periédico, no solamente entre
losalumnos -quesel ohanganadoapul so-sino
entre personas a los que puede interesar la
publicacién, odeaguéllosalosquelosalumnos
desean informar de su actividad.

En algunos centros de adultos se han
hecho listados de personas o instituciones a
visitar y grupos de alumnos han entregado el
periddico personalmente, ya sea a medios de
comunicacion, en los que se les han hecho
entrevistasy hantenido que explicar su activi-
dadenradiooprensalocal, yaseaeninstitucio-

nes, delegaciones o Consejeria de Educacion,
a alcaldes, delegados de Gaobierno, Centros
asesores delamujer, aotros centros de Adul-
tos, etc. El entregar el periddico personalmente
pone a adulto en contacto con personas e
institucionescumpliendoasi multiplesfinalida-
des, ya que no solamente lo relaciona con
diversasrealidadesdelavidalocal, sinoquele
capacita para enfrentar situaciones complica-
das defendiendo un periddico que han realiza-
do con mucho esfuerzo y que presupone el
inicio de un mayor interés por la aceptacion y
blusqueda de la letra impresa. El refuerzo que
suponeladistribucién personal delos periddi-
cos para el aprendizaje lector, es también -co-
mo apuntaba mas arriba- dificil de evaluar
cuantitativamente, pero se aprecian a corto
plazo resultados inmejorables.

Otrotipo de distribucion queel alumno
hace por su cuenta es la familiar, no menos
importantequelaotray si cabeméasmotivadora
ensusresultados. El queel marido, olaesposa
o los hijos, vean que la “escueld’ sirve para
algo, que lo que aprenden se puede presentar
deformagrafica; esun empujon parael adulto
acontinuar su aprendizajey ainteresarse cada
dia mas por la adquisicion de estrategias de
trabajo, entre ellas latécnicalectora.

Enrique Martinez Sanchez es
pedagogo y experto en Educacion de
Adultos en Almeria
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PROPUESTAS

Una asignatura pendiente

El video-clip musical

Manuel Fandos Igado

Chicosy chicasdehoy pasan muchashorasalolargodelasemanadel antedelatel evision
consumiendo imagenes de todo tipo. Los videoclips son, sin duda, uno de los géneros
audiovisual es con mayor impacto en los jovenes. Se propone en este articul o su uso en
el aula, desde uan vertiente critica, de motivacion y de investigacién como género de

expresién y comunicacion.

A estas alturas son ya sobradamente
abundantes|os estudios en torno alas posibi-
lidades educativas y didacticas de las nuevas
tecnologias en general y de los medios
audiovisuales en particular. Menos profusos
son los estudios en torno ala integracion de
medios informéticos y audiovisuales y sus
potencialidades didéacticas, jemplo claro esla
escasa presencia que todavia hoy tiene el
videodiscointeractivoenel &mbitodelaeduca
¢ion, seguramente todo es cuestion de tiempo
y economia.

En cualquier caso, hay otros muchos
aspectosdel universoaudiovisual que -entien-
do- no estan siendo suficientemente tratados
en el aula, apesar de ser facil el acceso aellos
y de un gran “gancho” paralos chavales; me
estoy refiriendo concretamente a los video-
clips musicales.

Quémejor soporte paraestudiar y com-
prender las distintas estéticas que se estan
imponiendo, el propio lenguaje audiovisual y
simbdlico, idiomas, msica, dramati zacion, plas-
tica, disefio...

Invito a que alguien intente trabajar
algunos temas de L engua usando video-clips

musical es, paracomprender, por jemplo, figu-
ras literarias, retdricas o de diccion.

En estas paginas sélo se pretende ani-
mar al uso del video-clip en el aulay proponer
unalineamasdeinvestigaciony demotivacién
en la, yadurade por si, tarea docente.

Breve aproximacion

El video-clip tiene una breve historia:
naceenladécadadel os70congrupospioneros
como «Queen», y tiene un origen muy concre-
to, el servir deapoyopublicitarioal lanzamiento
dediscosmediantesu exhibiciénendetermina-
dos programas musicales de television.

A partir de este embridn el video-clip
entra en una fase de especializacién que llega
hastanuestrosdias, convirtiéndose en el cam-
podeexperimentacidnaudiovisual por excelen-
cia, de manera que actual mente, no hay grupo
musical importante que no oferte un soporte
videogréfico a lanzamiento deun LP.

En estos momentos, las compafiias
discogréficas orquestan al mismo tiempo la
grabacién del disco y la grabacién de video-
clips para su lanzamiento conjunto.
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Estos son algunos de los datos atener
en cuenta para ver su especializacion:

* El video-clipsehadesgajadoyadesus
hermanosmayores, el ciney latelevision, hasta
formar un género con entidad y autonomia
propia. Es mas, incluso ha influido en €llos;
cuantasvecessehadicho de“Nueve semanas
y media’ que esun video-clip de dos horas de
duracion. En algunos documental es de tel evi-
siénoenanunciosdeenlaceo programacionse
utilizalamismatécnicadel montajerdpido con
banda musical que en los video-clips.

* Antiguamente, paralarealizacion de
videoclips, se echaba mano de creadores y
técnicosque provenian deotrosambitos(cine,
television, publicidad). Actualmente hay equi-
pos y realizadores especializados exclusiva-
mente en este trabajo, como Jean-Baptiste
Mondino, y estudios exclusivamente dedica-
dosasu el aboraci 6n -general menteamericanos
e ingleses-; en Esparfia funcionan unos cuan-
tos, siendo uno de los mas destacados el que
dirige Antdn Reixa, el lider
del grupo vigués “Os re-
sentidos”, con su produc-
tora”El Esquimal”.

Hay muchos aspec-

* El gusto por el video-clip haproducido
un aumento delademanday haactivado laley
del mercado. Son un ingrediente béasico en
programas musicales como “ Rokopop” -hasta
el punto detener méasaceptaci én quelasactua-
cionesen play-back realizadasenel plato; exis-
tenprogramasmonogréaficosentel evisioncomo
“Video-Mix 0“Clip-Clap Video” eincluso cade-
nasdetelevision casi exclusivamentededicadas
asuproyecciéncomo“MTV” y“ Super Chanel”.
Por ultimo, se encuentran en muchos pubs de
nuestras ciudades para ser elegidos mediante
pago en méquinas preparadas paraello.

Las reglas basicas de video-clip

Como corresponde a un fenémeno en
fase de creaciény perfeccionamiento, lateoria
del video-clip esté por hacer.

Loquesi existensonunaseriedereglas
y acuerdos que se extraen como factor comin
de los videos ya realizados y una serie de
consejosfiltradosentrel os
técnicosy quecorrenoral -
mente.

Lareglabésicadel

* El video-clip poco
apoco haidoconfigurando
suestéticapropia, quecuen-
taconunaseriedepatrones
y unaserie de acuerdosté&
citos no escritos. En esta

tos del universo
audiovisual que no
estan siendo sufi-
cientemente trata-
dos en el aula, a

género eslasiguiente: El
movimientoatodoslosni-
veles. El video-clip tiene
unodiovisceral al estatis-
mo de las imégenes eim-
pone el dinamismo a

evolucién, sehaconforma-
docomolasumadeungran
nimerodedisciplinasartis-
ticasdiversas. Por nombrar
algunas de €ellas: el disefio
textil; e maquillaje; guio-
nistas, declamacién y ex-
presion corporal; danzay
baile; decoracion, conintroducciéndelasnue-
vas tecnologias -disefio asistido por ordena-
dor-; y, naturalmente, la misica, como nticleo
fundamental. En definitiva, un campo virgen
donde todo valey se compite en sorprender.

pesar de ser facil el
acceso a ellos y de
su gran “gancho™
para los chavales

ultranza, en algunos ca-
S0s, vertiginoso.

Estedinamismose
puede producir de varias
maneras, y, en algunos
casos se combinan todas
alavez:

* Tendencia a
multiplicar la fragmen-tacion de planos por la
técnica del montaje.

* Cambio de plano cada 3, 4, 5 6 6
segundos, con el mismo contenido o alternan-
do contenidos o escenarios.
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* Movimientosde
personajesen escenasde
todo tipo, provocando
unas fuerzas “tensivas’
en pantalla.

* Movimientosde
fondos o escenarios por
detras delos persongjes,
por medio de
superposiciones, deima-
genes caleidoscépicas 0
de escenarios moviles.

* Movimientosde
la camara, bien en desplazamientos fisica
(travelling) o por mediodel objetivodelacama-
ra (zoom o travelling Gptico).

* Fragmentaciondelapantallaenvarios
campos de vision.

* Alternanciadel positivado de iméage-
nes. Cambio del color blanco/negro; distor-
siones del color; reflejos de imégenes, etc.

Ademas de estos datos basicos, hay
una clasificacion muy elemental de los video-
clipsmusicales. Dossonlospatronessobrelos
guetrabajar, y ambospuedenalternary compa-
ginarse:

1. El video-dlip narrativo

Esel video-clip endonde se cuentauna
historia, con un hilo argumental mas o menos
articulado, en algunos casos muy sutil.

* El modelo que lo inaugura lo deja
fijado, esel “thriller” deMichael Jackson: tiene
una estructura de “caja china’ o de “mufieca
rusa’. La transformacion en hombre lobo del
cantante es una pelicula que ven una pareja,
gueasuvez sonatacadosalasalidadel cinepor
los «zombis», con metamorfosis del cantante
incluida, y, asuvez, todo esunapesadilladela
novia.

En el video, alternan la musica (en su
partecentral) y el didlogo (al comienzo), y tiene
unaduracion inusual de catorce minutos.

* En “Remember the time” vuelve a
utilizar lamismaférmula, con el pretexto deun

Pretendemos animar
al uso del video-clip
en el aula y propo-
ner una linea mas
de investigacion y
de motivacion en la,
ya dura de por si,
tarea docente

capricho de la esposa del
faradn, que pide una di-
versién, aparece Michael
Jackson mégicamente de
unas cenizas, tiene una
persecucién con la guar-
dia'y un romance con la
peticionaria, desapare-
ciendo delamismamane-
ra

2. El video-clip cataratade
iméagenes

Consisteen mezclar imagenesde mane-
rayuxtapuestay fragmentaria.

Esun procedimiento usado en las artes
graficascon el “collage” y también enlasvan-
guardias, con la llamada escritura automatica
del Surrealismo. Heaqui unodelospoemasmés
famososdeVicente Aleixandre, desulibro“La
destruccion o el amor”:

Se querian.

Sufrian por la luz, labios azules en la madrugada,
labios saliendo de la noche dura,

labios partidos, sangre, ¢sangre donde?

Sequerian enunlecho navio, mitad noche, mitad luz.
Se querian como las flores a |as espinas hondas,

a esa amorosa gema de amarillo nuevo,

cuando los rostros giran melancélicamente,
giralunas que brillan recibiendo aquel beso.

Se querian de noche, cuando |os perros hondos
laten bajo la tierray los valles se estiran

como lomos ar caicos que se sienten repasados:
caricia, seda, mano, luna que llega y toca.

Se querian de amor entre la madrugada,
entre las duras piedras cerradas de la noche,
duras como los cuerpos helados por las horas,
duras como |os besos de diente a diente solo.

Se querian de dia, playa que va creciendo,
ondas que por los pies acarician los muslos,
cuerpos que se levantan de la tierra y flotando...
Se querian de dia, sobre el mar, bajo el cielo.

Los sistemas son de lo méas variado.
Como més destacados se pueden enumerar:
1. Los fragmentos de actuaciones musicales
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(presuntamente en directo), eslaformulamés
utilizadayy artisticamente méas pobre.

2. Presencia de animaciones.

3. Imégenes de reportajes y documentales.

4. Imégenes generadas por ordenador.

5. Videos que muestran abiertamente cémo se
realiza el propio video.

6. Videosrecopilatoriosdeotrosvideo anterio-
res.

* Eurythmics: “King and Queen of
America’ esunejemplomagnificode” catarata
de imégenes’ y un gjemplo también de lo que
puede ser un video humoristico. El dio, ya
disuelto, encarnaunasuerte diversade perso-
naj es-tipo caracteristicosdelaculturaamerica-
naquesevan sucediendoy alternando conun
tipo de imagenes extraidas de documentales,
informesy peliculasquetienenencomuntodas
ellasel hechodeserimégenes*raras’, curiosas
y paradgjicas.

Es un gjercicio perfecto de lo que en
mediosaudiovisualessellamanlos*“racords’ o
continuidad enlasucesiéndeimagenes,y enel
montaj e dial éctico o de oposicion (alaimagen

de un potentado bajando de unalimousine le
sigueladeun mendigo pidiendo enlascalles).
No acaban aqui las posibilidades de clasifica-
€ion, ni mucho menos, recuérdensevideo-clips
evanescentescomo“ Caribean blues’ deEnya;
video-clips de denuncia como “Blue Sky
Mining” de Midnigth Oil; video-clipscon pla-
nos desafiantes como “Nothing compares to
yoy” de Sidney O’ Connor; video-clips misti-
coscomo*“Losingmy religion” deRem; ovideo-
clip festivos como “ Shiny happy people”, tam-
bién de Rem.

No propongo nada en cuanto ala pro-
duccion, que, natural mentesenosescapa, pero
podria resultar interesante la elaboracion de
nuestrospropiosvideoclipsbasadosenimége-
nes de otros, convenientemente mezcladas o
fundidas con una banda sonora* ad casum”.

Manuel Fandos | gado es maestro y asesor
de Nuevas Tecnologias en €
CEP deEjea de Zaragoza.
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REFLEXIONES

El periodico en las aulas

Sebastian Medina Gonzalez

El autor de este articul o reflexiona sobrelaimportancia delaintegracion didactica
delosmediosdecomunicaciénenlasaulas, apartir del impulsoinstitucional quesupone
la creaciény funcionamiento de los Programas Prensa-Escuelay lasrelacionescon las
empresasperiodisticas. Final mente se aboga definitivamente por la puestaen marchade
un Programa de Medios de Comunicacién Social en Andal ucia como condicionimpres-
cindible para canalizar las multiples experiencias de la Comunidad Auténoma.

Lanecesidad deincorporar losmediosde
comunicaciénalaescuelaesunacuestiondela
gue actualmente muy pocos dudan. Ahi estan
las numerosas experiencias con las que sein-
tentaintroducir de un modo didactico tanto al
periédico como a otros medios -radio, televi-
sion- enel aula. Si aello afladimoslainclusion
delos “mass media’ en los nuevos disefios
curriculares o lafirmade los convenios“ Pren-
sa-Escuela’, nosencontramosconun*“terreno
abonado”, bastante favorable para extender
esta temética en |os centros docentes.

No obstante, seriailuso pensar que la
simple presencia fisica del periédico en los
centros|o capacitaparasu empleo continuado
como instrumento de trabajo, por lo que hay
gue profundizar enlaimportancia, por unlado,
dequelaAdministracion pongaen marchauna
bateria de actividades tendentes a formar y
concienciar al profesoradoentornoalavalidez
de laprensa como elemento “ (til y necesario”
enlasnuevasformasqueseimponen. Pero, por
otro lado, no es menos cierto que se hace
preciso concienciar a las empresas editoras

paraavanzar enlasposibilidadesdeestosCon-
venios Prensa-Escuela que prevén -al margen
delagratuidad paralos centros publicos, o los
descuentos a profesoresy centros-, una deci-
dida colaboracion del periédico con la ense-
flanza, participando en actividades que desde
los propios centros se demanden en torno a
esta temética, organizando charlas y encuen-
tros con profesores y alumnos o actividades
dirigidas a la participacion de los escolares -
CoNncursos, etc.-, abriendolasinstal acionesdel
propio periédicoaéstos, difundiendoexperien-
cias educativas através de sus paginas infor-
mativas, o0 en suplementos especificos... En
suma, setratariade quelaempresaperiodistica
no dejara pasar esta importante ocasién de
potenciar las nuevas perspectivas del periédi-
coenlasaulas.

Programas Prensa-Escuela
El Ministerio de Educacion y Ciencia

inicid con caréacter experimental en €l curso 85/
86 |o que después seria el Programa “ Prensa-
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Escuela’, puesto en marchacon lafirmadeun
convenio nacional de colaboracién entre el
propio Ministerio y la Asociacion de Editores
de Diarios Espafioles -AEDE- concretdndose
sudmbitodeacciénenlosnivelesdeensefianza
nouniversitarios. EsteProgramadel MECtiene
comoobjetivosesencialesfacilitar lallegadade
losperiddicosy revistasalos centros educati-
vosy orientar alos profesoresen lautilizacion
didécticadelaprensaescrita.
EnlaComunidad AuténomaAndaluza,
los Convenios Prensa-Escuela nacieron a lo
largo del curso 87-88 con matices importantes
guedan unaconsistenciaespecial al futurode
lasrelacionesentreel mundo delos periddicos
y la escuela. La Consgjeria de Educacion y
Cienciatomalainiciativade
firmar estos convenios con
la practica totalidad de dia-

Sinembargo, todaestainversiénrealiza-
da -aportacionesdelosdiariosy financiacion
delasentidadesde ahorro- nodebeen ningdn
caso quedarse en su simple continuidad. Para
ello, la creacion oficial del Programa Prensa
Escuela de Andaluciajuega un papel esencial
por cuanto vendra a consolidar tanto los mis-
MOS convenios como las experiencias que en
este ambito se desarrollan, ampliandolasy ge-
nerando un marco comun sobre el que avanzar
con laaportacion de materialesy larealizacion
de cursos de formacién que sitlien al profeso-
rado en disposicién de abordar un variopinto
empleo didactico del periédico.

Dentro del convenio “Prensa-Escuela’,
gue anualmente ha venido firméndose en las
provincias andaluzas, los
diarios se han comprometi-
doaunaseriedecléusulas,

rios andaluces, con laparti-
cularidad deariadir alosdes-
cuentos ya previstos en el
convenio, el envio gratuito
de gemplares diarios a to-
doslos centros publicos de
EGB (alosqueseincorpora-
ron progresivamente los de
EducaciondeAdultosy En-
sefianzas Medias), contan-
do con el patrocinio econé-
mico de distintas entidades
de crédito andaluzas.
Como piedra de to-
gueinicial, el hechodequeel
periddico llegue a la gran
mayoriadeloscentrosanda-
luces de modo gratuito, su-
pone unainmensa base so-

La creacion oficial
del Programa Pren-
sa-Escuela de Anda-
lucia juega un papel
esencial por cuanto
vendra a consolidar
las experiencias que

en este ambito se

desarrollan, am-
plidndolas y gene-
rando un marco
comun sobre el que
avanzar con la apor-
tacion de materiales

y la realizacion de

cursos de formacion

complementarias al simple
envio de g emplares gratui-
tos, como son, entre otras,
facilitarlosnimerosatrasa-
dos que los centros solici-
ten, ofrecer alosprofesores
las mismas condiciones de
descuento del treintay cin-
CO por ciento para sus
suscripciones personales,
facilitar las visitas de los
escolares a las instalacio-
nesdelosdiariosofavore-
cer larealizacién de charlas
en los centros por parte de
periodistas, ademés de di-
fundir en suspaginasexpe-
rienciasy actividades edu-
cativas, con especial inci-

brelaqueincidiry enlaque
aln no se ha actuado hasta sus Ultimasy més
positivasconsecuencias. A diferenciadeotras
comunidades, en Andalucia se puede afirmar
que la disponibilidad fisica de contar con el
periédico gratuito en los centros es una reali-
dad positiva y palpable en los seis dltimos
Cursos.

denciaen el suplemento se-
manal que muchosdiarioshan dedicado expre-
samente a mundo de la Educacion.

Otra de las cuestiones fundamental es
enlaevoluciondel tratamientodel periédicoen
laescuela es el mismo recorrido de éste en su
Ilegada alos centros. Después de soslayar no
pocosobstécul os, sonyamayoritarioslospro-
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fesores y alumnos que pueden contar adiario
con el periddico paraemplearlo en sus clases,
fruto de una concienciacion generalizada al
respecto.

Por todo ello, la incorporacién de los
medios de comunicacion a laescuel adebe ser
unvaliosoinstrumento auxiliar paralosdocen-
tesenladificil tareade ayudar asusalumnosa
convertirse en ciudadanos informadosy com-
prometidos, despertando su espiritu critico y
reflexivo. El trabajo con la prensa
especificamente nos permite (siguiendo a M.
Zabalza, 1986) “leer laactualidady estar al tanto
enladindmicasocia y cultural, trabajar ciertos
temas de las asignaturas o temas amplios
interdisciplinares, estudiar |a prensa como fe-
némeno social 0 hacer una prensa propia de
clase o centro”.

Entrel osescoll osquesepuedenencon-
trar en el tratamiento didéactico delaprensa, se
encuentrasu propiafinalidad -lainformacion-
guepor si mismano tieneunaintencion educa-
tivaoformativa, olapropiafaltadesistematiza-
¢ion que dapor asumido un conocimiento pre-
vio de determinados temas que se plantean a
diario -informacién econémica, politica, cultu-
ral, deportiva.. El empleo continuado de la
prensa en la ensefianza facilita aprendizajes
desde una perspectivaactual y asequible para
un gran porcentaje de alumnos, eincluso para
aquéllos que empiezan adar sus primeros pa-
sos, la prensa puede ser un auxiliar eficaz aln
sin queseanecesario leerla: parahacer comen-
tariosgréficos, recortes, composi cionespl asti-
cas, etc.

La educacion sin fronteras debe incor-
porar todas las posibilidades a alcance de la
escuelay entre ellas, el empleo didactico dela
prensa puede contribuir aformar lectores criti-
cosparael siglo XXI, cuestion Util si pretende-
mos fomentar un espiritu abierto y flexible.

El derecho alalibertad de informacién,
alalibertad para poder informar sin censura,
debeser paraleloal derechodeserinformadode
un modo veraz. Desde esta perspectiva, el es-
tudio de los medios de comunicacion en la
escuela debe contribuir ala formacion de los
alumnoscomo ciudadanos, fomentando actitu-
des y valores democréticos imprescindibles
para la convivencia, ayudandoles a conocer
mejor su tiempo presente, a facilitar tareas de
autoaprendizajey a conocer lastécnicasy los
meétodos propios delos MCS. Hay que formar
alosaumnos en la culturade los medios para
permitirlesidentificar deformaabiertaquéocu-
rreasualrededor, quiénesy como selocuentan
y las diversas posturas que puedan adoptar
ante los mismos.

Vivimos en una sociedad en la que al-
guien con voz autorizadahallegado alamentar
gue predominen “los analfabetos delaimagen
y lacomunicacién” y esto no lo puede permitir
| 6gi camente unaescuelaque caminapor medio
de una sustancial reforma educativa hacia un
nuevo siglo.

Sebastian Medina Gonzalez es
profesor y coordinador del Suplemento de
Educacioén del diario «Jaén».
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REFLEXIONES

Prensa y Universidad

Bernardo de la Rosa Acosta
Agustin Morén Marchena

Enestetrabajosecontemplael maridajeentreinformaciony educaci 6nparadetener se
en la prensa como el medio méas adecuado de integracion social y el mejor optimizador
parael gercicio delalibertad. Asimismo, se aborda la probleméticadelaprensaenla
Universidad y las actitudes y carencias de los alumnos hacia la misma. Este trabajo
preliminar finalizaconundiagndsticoactual delaprensaenlaUniversidad, queconsiste
en el “amordazamiento” estructural y programatico, consecuencia de los planes de
estudio, queimpiden defactolaentrada delamismaen el senodel “ almamater” . Urgen
estudios empiricos sobre el tema; buena parte de |os datos obtenidos por nosotros se
encuentran en fase de analisisy de interpretacion y seran presentados pr 6xi mamente.

Limitaciones de espacio, inherentes a
este tipo de colaboraciones, asi como de
enfoquesy perspectivas, nosobliganaexponer
de manera muy somera, nuestro pensamiento
sobre el tema.

Ciertamente, como apunta Veblen, €l
tipo detrabajo, al que se dedican loshombres,
determina -enbuenaparte- susestructurasde
pensamiento. De agqui que, como pedagogos,
estimemospertinentes, algunasobservaciones
previas, aunquepuedan parecer obvias. Vayan
algunas como muestra.

El hombre hoy, entre la educaciéon y la
informacion

No resultafacil distinguir laeducacion
delainformacién, cuando ambas se entienden
en sentido amplio, cuandolaeducacionvamas
alla de la pura escolaridad, y cuando la

informacién esalgo masque*“ver loquepasa’.
Lainformacionintentaeliminar por st mismalas
posibilidades de accién de la propaganda.
Mientras la educacion transmite, como
institucién social, una herencia sociocultural
sobre conocimientos y saberes no muy
controvertidos, la informacion dificilmente
puede desprenderse de su ingrediente
propagandistico, que puede alterar el orden
social y quegirasobreasuntos, desuyo, propios
paralaconfrontaciony lacontroversia.

Si apuntamos més a impacto de cada
una de estas dos &reas de influencia, que ala
propia expresion misma de cada palabra,
pudiéramos decir que la educacién suscita
independencia, mientras que la informacion
impone opiniones. Esta afirmacion es
fundamentalmente metodoldgica; ha de
entenderse en sentido limitativo. En
cualesquieradeloscasos, pareceevidenteque
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las “técnicas educativas’ se centran en los
alumnos de una clase escolar (de treinta a
cuarenta alumnos, por ejemplo) mientras que
las"“técnicasinformativas’, seproyectan sobre
tal nimero de personas que, sobrepasan los
més amplios espacios.

Es bien cierto que los mecanismos
informativosestan dominandoalasestructuras
docentes; dirfamosquelafusiondeélitey masa
hallegado a mundo delaculturatrasirrumpir
en lavida social y politicay actian ya como
homogeneizadores de las bases del espiritu
humano. Educacién e informacién se acercan
deli-beradamente, igual que en
otros tiempos lo hacian sin
saberlo. Quiérase o no, la
educaci6nestambiénunafuente
de adoc-trinamiento. Frenteala
educa-cionquefue-y aveceslo
es- informacion y que, con
frecuencia, teniaaltosindicesde
propaganda, unaconsi-deracion
racional delavidasocial, precisa
gue se valore altamente la
capacidad critica que ha de
mantenernos alerta frente a
posibles e interesadas
desviaciones. Paraello, hay que
partir necesariamente de la persona.

Las tareas informativas, asi como las
educativas, alcanzanal hombreensutotalidad;
sufincorreparalelamenteal delapropiapersona,
gue intenta autoidentificarse y conseguir la
dignidad necesaria paraser per sonadentrode
lamasa. Enel fondo, lacuestionesbienantigua;
se trata del ser y del instrumento. Hombresy
mujeres, considerados como unidades
humanas, deben constituir el objetivo final de
la éticainformativa. Lamismanecesidad social
de la opinién publica se fundamenta en el
derecho al propio juicio sobre los
acontecimientos, y ésteno puededesarrollarse
sin unainformacién previa. Queremos decir 1o
gue sigue: informarse es
unaactividad encauzadaenunordendeval ores
culturales. Es obvio que la cultura actual se

Educacion e
informacion se
acercan delibe-

radamente, igual
que en otros
tiempos lo ha-
cian inconscien-
temente

adquiereenlasaulas -con o sin muros-; pero,
con todos sus riesgos y nos guste o no, la
cultura ciudadana, conseguida fuera de las
mismas, depende cada vez mas delastécnicas
de difusion. De otro modo, la informacion es
una parcela cultural vinculada a la vida
humanay a su proyeccion y desarrollo.

No senosescapael hecho dequeesta-
mMOSs en una era de comunicacion mecanicay
centralizada, que, al estar en manosdeciertos
grupos control adoresdelos «mass-media», se
puede llegar auna homogeneizacion, sin pre-
cedentesenlahistoriay altamente preocupan-
te. Incluso, podriamospregun-
tarnos si vale la pena que los
valorestradicionaleshayande
ser sacrificados. Tal vez, éste
sea unestigma masdenuestro
tiempo. Laeducaciony lainfor-
macion“ atenazan” alasperso-
nasy alos grupos. Diriamos
que hombres, mujeres, grupos
y nacioneslleganaser el resul-
tado de tales mecanismos. Asi
son las cosas: entre la
catequéticay lacibernética, €l
futuro de la humanidad se en-
cuentra en manos de quienes
detentan el poder deesosdosgrandesagentes
desocializacion (y decontrol social) quesonla
educaciény lainformacion.

La prensa como agente de integracion social y
posibilitadora de la libertad

Vamos a centrarnos en ofrecer algunas
consideracionessomerassobrelaprensa, al ser
éstael objetodenuestrotrabajo. Seriaarriesga-
do afirmar que laprensaes “el cuarto poder”,
entre otras razones, porgue compite con otros
mediosdeinformacion; ni siquierauncristal de
aumento”, como diriaBurke, 0 “ unoscéntimos
de historia en un cucurucho de papel”, como
denominaron al periédico los hermanos
Goncourt. La prensa se encuentraen laactua-
lidad en unasituacion bien diferentealade su
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nacimientoenel sigloX1X, cuandolaaplicacion
delaméguinadevapor alaméguinadeimprimir
dot6 de alas a este nuevo «Mercurio de la
libertad», en que hasido convertidalaprensa
Ciertamente, convenimos con Albertos (1968)
en quelainformacion esun servicio alasocie-
dad, un presupuesto paralademocraciay algo
totalmente implicado en el ambiente social cir-
cundante.

La prensa, como todos los medios de
comunicacion social, debe ser utilizada en be-
neficio de la comunidad; y esto, desde varias
vertientes: para un conocimiento adecuado y
exacto de larealidad, parael dialogo publico,
para el equilibrio de intereses y de opciones
politicas, paralavigilanciay control social de
quienes detentan algun tipo de
autoridad, para denunciar los
abusos de poder y facilitar ato-
dos|os miembros de lacomuni-
dadlasatisfacciondesucuriosi-
dad, de suderechoalainforma-
cion, porgue éste es requisito
previoparael gerciciodel deber

La informa-
cion es un
servicio a la
sociedad, un

contesta; puede, por su objetividad y su fide-
lidad a los principios de la libertad y de la
tolerancia, ayudar a comprender los proble-
mas bésicos que se presentan en el desarrollo
deun pais; también puede preparar laconcien-
ciaciudadanaparaadoptar |lasmedidasnecesa-
rias, asi como parailuminar y hacer reflexionar
sobre las acciones del poder politico, por la
necesidad democrética de afirmar los limites
gue no deben sobrepasar las personas o gru-
pos que detentan el poder. Podriamos resumir
afirmando quelaeficaciadelaprensadepende-
rdmés de sucapacidad paradiagnosticar los
problemas y discutir las soluciones posibles
gue de proporcionar afirmaciones generalesy
sumarias.

Si bien es cierto que la
prensa-comolosotros” media’ -
reflejalarealidadsocial, dtiem-
poqueexplica, creay reproduce
valorativa-mente patrones de
conductay estilosdevida, legi-
timando asi comportamientos
personales, grupales e incluso

departicipacionenla“respubli- presupuesto institucionales, hasta el punto
ca'. para la de- dehaber sustituido parcialmen-
Entendida asi la prensa, mocracia teaotras*“ agencias educativo-

en particular, y el conjunto de
los«mass-media», engeneral,la
informacion deviene en un ser-
vicio a hombre, tanto como individuo cuanto
como ser social; esto setraduce en un servicio
atodalasociedad, incluso alos que detentan
el poder. Lasociedad actual se caracteriza por
una progresiva democratizacion, aungque el
elemento politico sediluyaenlamisma, yaque
la creciente densidad demogréfica enfrenta a
losindividuos en cuestiones particul ares pero
ciertamente vitales, como lasrelacionadas con
su vida, su trabajo y su tiempo. Asi las cosas,
estos problemas, aungue se produzcan de ma-
neracoincidentey comiencen por separar, ter-
minan por unir alos grupos sociales, ya que
nacen en el conjunto social y por encimadelas
experiencias individual es.

La prensa informa, discute, aprueba o

informativas’ (iglesia, escuela,
familia, partidospoliticosy sin-
dicatos), en tanto y en cuanto
todos ellos son instancias de socializacion;
Nno esmenoscierto que, aunquelo muestrecasi
todo, hoy se juzga menos. De esta manera
“contribuye a configurar un nuevo perfil indi-
vidualistay narcisista, ansioso y tolerante, de
moral abiertay relativista, de un «super ego»
débil y fluctuante tanto cuanto las circunstan-
cias ofrecen” (Gervilla, 1993, p. 118). Pero, de
seguir por estalinea, abocariamos aunatemé
ticadistinta, aungqueinteresante; llegariamosa
una pedagogia de | os «mass-media».

Prensa y Universidad

Bajo este epigrafe caben muchos enfo-
ques. A modo introductorio, diriamos que oi-
moshastalasaciedad lafrase”unaimagenvale
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mésquemil palabras’. Parece como si hubiéra-
mos cambiado de la galaxia Gutenberg a la
galaxiaLumiére. Parececomosi el credodeesta
nuevafe, tan oscurantistacomolamedieval, se
condensaraen esedogma. Pero, tal afirmacién,
en el fondo esfalsa; cualquier palabra, incluso
la més humilde, vale mas que mil iméagenes
porque puede suscitarlas todas, mientras que
una imagen sin palabras puede ser un puro
decoradootrucoilusionistadel queseescamo-
tea lo esencial para la apropiacion critica
(Savater, 1993). Dicho de otro modo: las pala-
bras ganan sin dudamucho con el complemen-
to de las imégenes, pero las imagenes sin las
palabras |o pierden todo. Este endiosamiento
iconico, en detrimento de la palabra, cobra
especial relevanciaen el campo del periodismo,
donde no vamos a entrar ahora.

Leer y escribir forman una interaccion
muy particular. Debemos tener muy claro que
leer un periddico no esuna forma como cual-
quier otradeenterarsedeunanoticia, sinoun
modo de relacion especifica
con la actualidad y con lare-
flexionqueestaactualidad pue-
de suscitar. Estamos en des-
acuerdo conquienesestimanla
prensacomo unafaseinforma-
tivaal go caduca, ventajosamen-
tesustituidapor el imperiodela
comunicaciéncatddica; laequi-
vocacion es sutil pero radical.
Quienes opinan de modo con-
trario, pueden tener razén en
cuanto alatendenciadominan-
te que los tiempos confirman,
pero se equivocan al entender
gueestatendenciasuponebas-
tante progreso en la documen-
tacion cabal delos ciudadanos
y -lo que esmasimportante- en el propésito de
emanciparles de prejuicioso de hébiles mani-
puladores.

A riesgo de extendernos, veamos un
ejemplo al contraponer prensa-television.
Ambos medios tratan la misma realidad, pero

La prensa - si
es fiel a los

principios de
libertad y
tolerancia -

ayuda a com-
prender los
problemas
basicos que

emergen en el

desarrollo de

un pais

éstayano eslamismadespués de pasar por €l
filtro selector de cada uno de ambos medios.
Ello es asi porque leer no eslo mismo que ver
imagenes. En el primer caso es necesario un
proceso de abstraccin alasemociones, supo-
ne una reflexion, por tenue gque sea, ante la
conmociondecual quier suceso. Enrigor, noes
que la prensa sea més “intelectual” que la
television, sino que el hecho mismo de leer es
més intelectual que la contemplacion de una
cadena de imégenes, aungue estén muy bien
seleccionadas. Dicho de otro modo aunque la
televisionnofuese” per se” massensacionalis-
taquelaprensa, lasimégenesson en si mismas
mas sensacional es quelas palabras. Aln mas,
hasta en el peor de |os casos, leer es ya una
forma de pensar, mientras que las iméagenes,
por si solasselimitan, avecestumultuosamente,
a estimular maneras de sentir o de padecer.
Digdmoslo con palabras de Giovanni Sartori:
“el hombre quelee, el delagalaxiaGuten-berg,
esta costrefiido a ser unanimal mental ocular
(Vid.elementosdeteoriapolitica.
La informacion basada priorita-
ria-mente en imagenes, presenta
deficienciasbasicasrespectoala
transmitidapor lapalabraimpre-
sa, temaen el cual no podemos
entrar ahora.

Los univerdtarios ante la pren-
sa

En estos momentos, no
disponemosdeestudiosamplios;
por ellovamosacefiirnosanues-
traexperienciacotidiana, biendi-
latadaen el tiempo, en el mundo
universitario.

Tenemos datos empiri-
cos, alin no cuantificados, sobrelaactitud ante
la prensa y interpretacion de su contenido.
Cuando en nuestra materia (Sociologia de la
Educacion), hemos realizado con |os alumnos
trabaj osrel acionadoscon unanoticiade carac-
ter socio- educativo, se han producido los
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siguientes fendbmenos, genéricamente consi-
derados:

1. Cuando utilizan, demodo individual,
un texto de prensa, se producen todas o algu-
nas de | as siguientes deficiencias:

- El dumnoresume d texto, pero utilizad
pensamiento convergente; dificilmente captael
mensaje subyacente del texto; en poco se dife-
renciadel estudio de |os habituales “ apuntes’.

-Aunenalumnosde”letras, lariquezade
vocabulario es reducida, incluso hay palabras
gue no entienden dentro del contexto.

- La captacion del mensgje es pobre y,
sobre todo, acritico, por 10 que su exposicién
ante los comparieros es repetitivay circular.

- Cuando sesometen apruebasde*valo-
racion de mensgjes’, en lama-
yoriadelos casosno soncapa-
cesde poner untitulo al texto.

2. Cuando utilizan técni-
cas de “dindmica de grupos’,
los resultados no son muchos
mejores. Generalmente, unosde
losmiembroshacelaexposicion
y resume, en nombrede su gru-
PO, pero en pocos casos sepro-

La prensa no
ha entrado en
la Universi- nes.
dad. Se corre
el riesgo del

zar enlosprimeros nivel eseducativos, sinque
ellolarelegue aun papel secundario dentro de
laprogramacidnescolar. Dichodeotromodo: la
prensahadetener un caréacter ecol 6gico; hade
alcanzar todas |as actividades de la tarea edu-
cativa. Todoslosnivel eseducativosdeben ser
alcanzados por €l impacto de la prensa. Esto
suponey presupone dos acciones:

a) Al igual que en los libros de texto, la
prensahadeincorporarsecomo undocumento
de trabajo mas dentro del utillaje académico.

b) Los profesores deberian ser prepara-
dosparacomprender lasgrandesvirtua-lidades
pedagdgicasdelaprensa; esto podriahacerse
atravésdelos centros deformacion del profe-
sorado, delosCEPs, delos| CEs, etc. Hemosde
observar que, por paradéjicoque
parezca, el profesorado eshbien
reacioalapedagogia; cadacual
cree que con dominar su mate-
ria, essuficienteparatransmitir-
la. Obviamente, hay excepcio-

Sinperjuiciodecontinuar
enotraocasion el desarrollode
esta problemética, contrastada

ducen criteriosdivergentesso- sectarismo con datos empiricos propios,
brelanoticiaen cuestion. amorfo y del estimamos que, en el estado

gregarismo actual de las cosas hay poca
Qué hacer ante esta situacion acritico cabidaparael usodelaprensa

En principio, las estruc-
turas curri-culares universita-
rias, el sistema de evaluacion, los contenidos
programaticos y los tan populares “trabajos”
no estan concebidos para dejar espacio a la
prensa.

Por otro lado, el prurito universitario
actla, aungue subconscientemente, en contra
del uso delaprensa, yaque ésta se considera
poco cientificay/o esperadahaciaunatenden-
ciaideolbgica o politicaparticulares.

Nuestro punto de vista sobre @ tema

Laeducacion paralaprensahadeempe-

enlavidauniversitaria.Loque
noquitaque, enciertasmaterias
y condeterminadosprofesores,
sehagauso delamisma, conresultadosdiferen-
tes segun lasintencionesy las situaciones en
las que se aplican.

Urgen, pues, estudiosprecisossobreel
usodelaprensaenlosdistintosniveleseduca-
tivos, para conseguir un diagndéstico apropia-
doalasituacién, intentar establecer unpronés-
tico y sugerir la terapéutica pedagdgica més
indicada a este problema. Sea como fuere el
estudio de este problema ha de ser
multidisciplinar y, a mismo tiempo,sincroni-
coytransversal. Tamafatareano puededejar-
se parael final de un ciclo educativo y/o para



COMUNICA 1, 1993

cuando se necesita, en ocasiones por diversos
avatares, gjercer lafuncion docente.

Si loscuadrosrectoresdelavidacomuni-
tariaemergen del estamento universitario-loque
es un hecho empirico normal-, se corre un serio
riesgo al no educar alos alumnos universitarios
paralacomprension, el uso, lacritica, el discerni-
mientoy laval oraciondelaprensa. Pues, secierne
el peligro evidente de producir analfabetosilus-
trados, cantera muy apta para arribar a escaso
interésdelavidapublica,alaopinionitisacritica,
al gregarismoy a fanatismoirreflexivo y totali-
tario. Por este camino, bien puede producirse el
mejor caldo de cultivo paraladestruccion delas
instituciones democréticasy parael surgimiento
deeventual esemergenciasdictatorial es,ampara-
das en mecanismos pseudodemocréticos, ejem-
plosyavividosenesteconvulsoy contradictorio
siglo XX.

L os poderes publicos tienen mucho que
aportar en este nobleempefio que, en modo algu-
no puededejarseal alburvoluntaristadeabnega-
dos profesores que, con toda probabilidad, iran
dejando, en este tortuoso caminar, jirones de
desengarios y desilusiones profesional es.

Bernardo de la Rosa Acosta es
profesor titular dela
Universidad de Sevilla.

Juan Agustin Morén Marchena
es profesor colaborador dela
Universidad de Sevilla.

Referencias

AGUADED GOMEZ, J. I. (1992)(Dir.): Medios
audiovisuales para profesores. Huelva, |CE Universidad
de Sevilla/CEPs de Huelva

ALVAREZ, J. (1988): Impacto, evolucion y efectos
sociales de la reconversion tecnoldgica en la prensa
diaria. Fundesco, n° 85.

BALL, R. (1972): Pedagogia de la Comunicacion.
Buenos Aires, Ateneo.

BARTOLOME, D.y SEVILLANO, M. (1991): Ensefianza-
aprendizaje con los medios de comunicacion en la
Reforma. Madrid, Sanz 'y Torres.

BENESCH, H.y SCHMANDT, W. (1982): Manual
de autodefensa comunicativa. Barcelona, G. Gili.
BENEYTO, J. (1969): Laopinion publica, teoriay
técnica. Madrid, Tecnos.

BENITO, A. (1972): Informacion, integracién social
y libertad. Madrid, Escuela Oficial de Periodismo.
BENITO, A. (1989): Ecologiadelacomunicacion
de masas Madrid, EUDEMA.

BENJAMIN, 1. (1988): Cuatro ensayos sobre la
libertad. Madrid, Alianza.

BERASARTE, R. y CARDONA, D. (1972):
Linguistica de la publicidad. Palma de Mallorca,
Papeles de Som Armadams.

BERLO, D. (1969): El procesodelacomunicacion,
Buenos Aires, El Ateneo.

BORRAT, M. (1989): El periédico, actor publico.
Barcelona, Gustavo Gili.

BORRINI, A. (1990): La vida privada de la
publicidad. Buenos Aires. Atlantica.

BOTKIN, J.y OTROS(1979): Aprender, horizonte
sin limites. Madrid, Santillana.

BRYAN, K. (1988): Seduccion subliminal .M éxico,
Diana.

BURGELN, O. (1974): Lacomunicaci6ndemasas.
Barcelona, ATE.

BUZEK, A. (1967): Prensa e ideologia. Buenos
Aires, Marymar.

CAMPOS MARTINEZ, L. (1975): Antropologia
del lenguaje total. Bogot4, Paulinas.
CAZENEUVE, J. (1978): La sociedad de la
ubicuidad. Barcelona, Gustavo Gili.

CEBRIAN, J. L. (1981): ¢Qué pasa en el mundo?
Los medios de informacién de masas Barcelona,
Salvat.

CHADWICK,C. (1979): Tecnologia educacional
para €l docente. Barcelona, Paidos.
DEMIGUEL, A. (1986): Sociol ogiadelaspaginas
de opinion. Madrid, ATE.

DEL PINO, A. (1988): Los nuevos consumidores
espafioles. Bilbao, Deusto.

DOELKER, Ch. (1982): Larealidad manipulada.
Barcelona. Gustavo Gili.

DURANDIN, G. (1988): La mentira en la
propaganda politica y la publicidad. Barcelona,
Paidos.

FERNANDEZ, A. (1991): La metrépolis vacia.
Barcelona, Anthropos.

FOLLIET, J. (1969): L’information moderne et le
droit a I'information. Paris, Gamma.

FONT, D. (1981): El poder delaimagen. Barcelona,
Salvat.

FOUCAULT, M. (1979): Microfisica del poder.
Madrid, La Piqueta.

FULLAT, O. (1990): Viajeinacabado. Barcelona,
CEAC.

FURONES, M. (1980): El mundo dela publicidad.
Barcelona, Salvat.

GERVILLA, E. (1992): Laeducaciénenlacultura



COMUNICA 1, 1993

de la postmodernidad. Madrid, UNED.
GONZALEZ BERNALDEZ, F.(1985): Invitaciénala
ecologia humana. La adaptaci6n afectiva al entorno.
Madrid, Tecnos.

GRANT, D. (1978): El dominio de la comunicacion
educativa. Madrid, Anaya.

GUREVITCH y WOOLLACOT (1981): Sociedad y
comunicacion de masas. México, FCE.

JACKARD, R. (1988): La desinformacién: una
manipulacion del poder. Madrid, Espasa Calpe.
HABERMAS, J.(1982): Historiaycriticadelaopinion
publica. Barcelona, Gustavo Gili.

KIRK, G. S. (1973): El mito. Susignificadoyfunciones
en las distintas culturas. Barcelona, Seix Barral.
LAFONTAINE, O. (1989): La sociedad del futuro.
Madrid, Sistema.

LAZARO CARRETER, F.y OTROS (1977): Lenguaje
en periodismo escrito. Madrid, Fundacién March.
LOPEZ QUINTAS, A. (1987): El secuestrodel lenguaje.
Técticas de manipulacion del hombre. Madrid,
Asociacién Progreso Ciencias Humanas.
MANACORDA DE ROSETI, M. (1984): La
comunicacion integral. Buenos Aires, Kapelusz.
MARX, K.y ENGELS, F. (1987): Sobre prensa,
periodismo y comunicacién. Madrid, Taurus.
MATTELART, A. (1991): Lapublicidad.Barcelona,
Paidos.

McBRIDE, S. (1980): Unsolo mundo, vocesmultiples.
México, FCE.

McLUHAN, M.y CARPENTER, E. (1981): El aula
sin muros. Barcelona, Laia.

McQUAIL, D. (1972): Sociologia de los medios
masivos de comunicacion. Buenos Aires, Paidds.
McQUAIL,D.y WINDAHL, S.(1984): Model ospara
el estudio de la comunicacién colectiva. Pamplona,
Universidad de Navarra.

MIGUEL, A. de (1986): Sociol ogia delas paginas de
opinion. Madrid, ATE.

MOLES, A. (1976): El afiche en la sociedad urbana.
Barcelona, Paidos.

MONZON ARRIBAS, C. (1987): La opinion publica.
Madrid, Tecnos.

MORAGAS, M. (1985): Sociologiadelacomunicacién
de masas. Barcelona, Gustavo Gili; 4 vol.

MORSY, Z. (1984): La educacion en materia de
comunicacion. Paris, Unesco.

MUNFORD, L. (1987): Técnicay civilizacién.Madrid,
Alianza.

PACKARD, V. (1988): Las formas ocultas de la
propaganda. México, Paraninfo.

PERNIOLA, M.y OTROS (1990): Video culturasde
fin de siglo. Madrid, Cétedra

PIGNATARI, D. (1977): Informacién, lenguaje y

comunicacién. Barcelona, Gustavo Gili.
PINTOBALSAMAO, J.(1982): Information epouvoir
(Informacién, poder ytecnologia).Barcelona, | nstituto
de Ciencias Sociales.

PRAKKE, H. (1977): Comunicacion social.
Introduccion a la publicistica social. Madrid, Akal.
PEREZ SERRANO, G. (1984): El analisisdel contenido
dela prensa. Madrid, UNED.

REVEL, J. F. (1989): El conocimientoindtil. Barcelona,
Planeta.

RODRIGO ALSINA, M. (1989): Los modelos de
comunicacién. Madrid, Tecnos.
RODRIGOALISNA, M. (1989): Laconstrucciondela
noticia. Barcelona, Paidds.

REARDON, K. (1981): La persuasion en la
comunicacion. Barcelona, Paidos.

ROSA ACOSTA, B. dela (1977): Educacion civicay
comprension internacional. Barcelona, CEAC.
ROSZAK, T. (1988): El culto a la informacion.
Barcelona, Critica.

SAVATER, F. (1993): Il Encuentro |beroamericano
de Periodismo Cultural. Veracruz, México.
SUBIRATS, E. (1985): La ilustracion insuficiente.
Madrid, Taurus.

SCHILLER, H. (1987): Losmanipuladoresdecerebro.
Barcelona, Gedisa

SCHILLER, H. (1986): Informacién y economia en
tiempos de crisis. Madrid, Fundesco.

SCHRAMM, W. (1982): Hombre, mensaje y medio.
Madrid, Forja.

TOFFLER, A. (1990): El cambio de poder.Barcelona,
Plazay Janés.

THIBAULT-LAULAN, A. (1976): Laimagen en la
sociedad contemporanea. Madrid, Fundamentos.
VALLS, J. P. (1985): Lajunglacomunicativa: empresa
y medios de comunicacion en Espafia. Barcelona,
Ariel.

VIERA, C. (1979): La prensa a la escuela. Madrid,
Marsiega.

VILCHES, L. (1989): Limites de la sociologia de la
comunicaciondemasas Barcel ona, Facultad deCiencias
de la Informacion de la Universidad Auténoma de
Barcelona.

VOYENNE, B. (1968): La prensa en la sociedad
contemporanea. Madrid, Editora Nacional.

WOLF, M. (1987): La investigacion de la
comunicacion de masas. Barcelona, Paidés.
YERRO BELMONTE, M. (1970): Informacion y
comunicacion en la sociedad actual. Barcelona,
Dopesa.

YOUNG, K. y OTROS (1980): La opinion publica'y
la propaganda. Buenos Aires, Paidés.



COMUNICA 1, 1993

PLATAFORMAS

No existe adn una plataforma institucional de Educacién y Medios de
Comunicacion

El Programa Prensa-Escuela Andaluz

Q00000000000 0000000000 O00OCGDOGOINOSEOGEONEOGNOEOSNONONONONOGOEOSEOSNONOSGLOSOONO®OONO
Antonio Feria Moreno

Esta es una seccion fija de la revista que
pretende informar de las actuaciones del Pro-
gramadelaConsejeriade Educaciondeladunta
de Andalucia, sobrelacomunicacion social en
el ambito educativo.

Pero no se confundani intente buscar enla
memoriacuando se cred este Programa, laver-
dad es que no existe ningin Programa en
Andalucia sobre la comunicacion social. El
“ProgramaPrensa-Escuela@’ tieneundmbito de
actuacion correspondiente alas Comunidades
gestionadas por el Ministerio de Educaciony
Ciencia, peronosotrosen Andalucia, por favor,
somos “auténomos’ y no dependemos del
MEC. Aqui existeun*“ Convenio Prensa-Escue-
1a" que permiterecibir un periédico gratisen el
centro: el 40 % lo pagael editor del periddicoy
€l restounaCajade Ahorros, laConsegjeriasolo
firmael convenio.

Volvamospuesaempezar deformaadecua-
dael articulo y digamos que esta seccién vaa
informar delasactuacionesdel Programacuan-
do éste se haya creado y, mientrastanto, vaa
informar que “todavia no se ha creado” y a
explicar por qué es necesario que exista. Co-
menzamos hoy con las consideraciones
generalesparadejar en los sucesivos nimeros
(en los que espero que pueda felicitar a la
Consgjeriade Educacion por la puestaen fun-
cionamiento del Programa), los aspectos
especificosy definitorios del modelo pedag6-
gico implicado en lacomunicacion social .

Si consideramosquelosejestransversales
gue actualmente son asumidos en Andalucia
(Educacion para la Salud, del Consumidor y
Usuario, Ambiental, Vial, Coeducaciony parala
Paz) hasta hace bien poco han tenido un trata-

miento basado en actuaciones aisladas,
discontinuasy voluntariosas; pensemosen la
Educacion en materiade Comunicacion Social,
gue desde la Administracion EducativaAnda-
luza no es considerada como transversal, y
podremos comprender por qué esté continua-
mente abandonada, manteniendo las
tradicional es cotas historicas de estar incluida
enla“cacharreria’ delasNuevas Tecnologias
de la Comunicacion y de la Informacion, e
incluso es posible que alguien considere que
debe acabar dentro dela Educacion Vial al ser
un “medio de comunicacion”.

Lafirmadel ConvenioPrensa-Escuelaentre
e MECy laAEDE significd un comienzoy una
esperanzadora implicacion; la realidad actual
del uso de los medios de comunicacién social
enloscentrosdocentessiguesiendodeficitaria.
EnlaComunidad AuténomadeAndaluciaexis-
te el Convenio Prensa-Escuela entre la
Consgjeriade Educaciény loseditoresdedia-
riosandal uces, conlacolaboraciondeentidades
financieras, que hace posiblelarecepcion gra-
tuitade un periddico por centroy dia. EI hecho
derecibir un periédico en el colegio oinstituto
no garantiza su utilizacion por el profesorado
con sus alumnos y alumnas. Laformacién del
profesorado es uno delosfactores fundamen-
tales para una adecuadaimplementacion de la
Comunicacién Socia en el marco delaEduca
cion. Esta formacion ha de ser planificada y
desarrollada, dentro del Plan de Formacién del
Profesorado, al mismo nivel que las restantes
transversales, por el ProgramadeEducaciénen
materia de Comunicacion Social en Andalucia
gue en breve plazo se encontraraen funciona-
miento.
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PLATAFORMAS

Tras siete afos de funcionamiento, inicia nueva etapa en el gabinete de
transversales

El Programa Prensa-Escuela del MEC

Natalia Bernabeu Moroén

El Programa Prensa-Escuela se inicia, con
carécter experimental, en el curso académico
1985/86y estadirigidoal osCentrosEducativos
publicosy privados de toda Espafia de Ense-
flanzaPrimariay Secundaria. El objetivogeneral
del Programahay quesituarloenel marcoglobal
delaReformaEducativadelascitadasensefian-
zas. En sintesis, Prensa-Escuela quiere contri-
buir a logro de unaescuelamas til y abiertaa
la sociedad. Pretende ayudar a conseguir una
escuela plural, permeable a la realidad, que
promuevalaparticipaciény el sentidocriticode
los alumnos. Una escuela activa, solidaria 'y
tolerante, comprometida con la renovacién
pedagdgica. Unaescuel a, en suma, quefomen-
telaaficionalalecturay el uso plural einnova-
dor de laprensaescritaen las aulas.

Laestructuraquedesarrollael Programaen
los centros se articulaen unadoble via:

12 LaAsociacion de Editoresde Diarios Espa-
fioles (AEDE) secomprometeafacilitar encon-
dicionesventajosaslallegadade sus 77 peri6-
dicos alos centros educativos.

22 El Ministerio de Educacién y Ciencia se
comprometeaformar alosprofesoresinteresa-
dos en la utilizacion didactica de la prensa
escrita.

Parafacilitar lallegada de los periédicos a
los centros de ensefianza, las empresas perio-
disticas se comprometen a:

- Suscripcionesespecial esal oscentroseduca-
tivos con unareduccion del 40%.

- Ejemplares gratuitos de periddicos de fecha
vencida

- Visitas delos escolares a los periodicos.

- Participacion de periodistas en actividades
organizadas por el Ministerio de Educacién.

- Existenciadeunresponsabledelasrel aciones
Prensa-Escuela en cada publicacion.

Loscompromisosdel MEC, afindeal canzar
laformacion de los docentes, se concretan:

- Cursos de formacion para profesores dividi-
dos seguin sean de &mbito nacional (convoca-
toriaanual conundesarrolloencincofasesalo
largo del afio académico) y de &mbito local o
regional (convocadosdesdel osCEPs, segiinla
demanda de cada zona).

- Ediciony difusion de materiales de apoyo de
carécter tedrico-préctico, en dos carpetasy
dirigidos alos Centros de Profesores.

De maneracomplementariaalas anteriores
iniciativas, pero masallade ninglin compromi-
so formal, el Ministerio de Educacion ha em-
prendido acciones diversas, que van desde la
col aboraci 6n esporadi cacon organismoseins-
tituciones, hastalapresenciaactivao el aseso-
ramiento en actividades practicas de orienta-
cion docente de cualquier ambito, publico o
privado. Enestemarco cabesituar losacuerdos
con revistas especializadas, la convocatoria
anual delosPremiosPrensa-Escuelaparatraba-
jos realizados por alumnos y profesores, €l
convenio con la Federacién de Asociaciones
delaPrensade Esparia, |os Cuadernos Prensa-
Escuelade Comunidad Escolar ...

Terminada la fase de disefio, €l Programa
afrontalageneralizacion de la Reformaencua-
drado en el gabinete de transversales de la
Subdireccion de Programas Experimentales, de
la Direccion de Renovacion Pedagdgica.
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Il nformac.

Actualidad

Ones

Andalucia

Profesoresy periodistasdetoda
Esparfiaestanemplazadosaasis-
tiraesteEncuentroNacional en
el guecondiferentesdinamicas
(ponencias, coloquios, mesas
redondas, panel es, exposicio-
nes...) seanalizandiversosblo-
guestematicos, entreotros, la
formaciondel profesoradoenlos
«mediax, disefioscurricularesen

Préximo Congreso Nacional de Prensa y Educacion en

¢Como aprender y ensefiar la actualidad?

Organizado por el Grupo Pedagdgico Andaluz «Prensay Edu-
cacion» se va a celebrar el proximo afio 1994 un Congreso
Nacional en Andaluciaen torno alaintegracién delos medios
de comunicacién en la educacion.

comunicacionaudiovisual, pro-
gramasprensa-escuel a, experien-
ciasconcretas, propuestas, etc.
Expertosdediverospaises, de
universi dadesespafiol asy maes-
trosy profesoresdePrimariay
SecundariadarénvidaaesteCon-
gresogueseencuentrayaensus
Ultimasfasesdeestudio.

Sustituye a J.M. Margalef al
frentedel Programadel MEC

Natalia Bernabeu, nue-
va directora de Progra-
ma Prensa-Escuda

Primer premio Prensa-Escuela
de la convocatoria de 1992,
NataliaBernabeuMoroén, cate-
draticadeL engua, hasidonom-
bradaeste Otofio, directora del
Programa Prensa-Escuela de
MEC, del queyaeraresponsa-
ble en e CEP Madrid-Norte
desde Octubre de 1991.

Editado el sexto nimero

Mur ales Prensa-
Escuela

Con €l titulo «Las mdltiples
imagenesdelaprensa», €l Gru-
po Pedagdgico Andaluz «Pren-
say Educacién» haeditadoun
nuevo Mural Prensa-Escuela,
acompanado de su correspon-
diente Guia didéactica. Estos
Muralessedistribuyen gratui-
tamente entre los Centros de
Profesoresde Andaluciay Es-
pafiay al osgruposdeprofeso-
res/asy alumnos/asquetraba-
janlaprensa. Sepuedensolici-
tar gratuitamente al Grupo.

Comprometido desde la Consejeria en 1990

Pendiente de creacion € Progra-
ma Prensa-Escuela Andaluz

En el seno del Il Congreso
Andaluz Prensa Educacioén,
celebrado en Matal ascafias
(Huelva) enNoviembrede 1990,
el Consgjero de Educacion y
CienciadelaJuntade Andalu-
cia, Antonio Pascual, se com-
prometié publicamente a la
puesta en funcionamiento de
un Programa institucional de

medios de comunicacion so-
cial en Andalucia, conlafinali-
dad de dinamizar las experien-
ciasexistentesein-centivarlas
relaciones entre medios de co-
municaciony educacion. Pese
asuurgenciay necesidad, éste
alin no hasido puesto en mar-
chaporlaConsegjeriadeEduca-
cion.
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Il nformaci

Actualidad

Ones

I nter nacional

El Consgo de Europa
debate la Educacién pa-
ralosmediosde comuni-
cacion

Con €l titulo «La Educaciény
losmediosdecomunicacionen
Ensefianza Secundaria», el
Consgjo de Europa reunio el
pasado mes de Mayo en un

Seminario a expertos de todos
los paises del continente.

I nter nacional

¢Esnecesarioformar los
jovenesenlaactualidad?

Fue €l titulo de las Jornadas
celebradas por €l Programade
Medios de Comunicacion del
Ministerio francés (CLEMI), el
pasadomesdeEneroenlasede
delaUNESCO, alaqueasistie-
ron miembros del Grupo Peda-
gbgicoAndaluz. Profesionales
delaeducaciony lacomunica-
cion de casi una veintena de
paisesdiscutieronlaimportan-
ciadelosmediosenlasociedad
y laeducacion. Estasjornadas
forman partedel amplio plantel
deactividadesdel CLEM| fran-
Cés.

Duranteel mesdeDiciembrede
esteafiosevanacelebrarenlas
provinciasdeHuelvay Sevilla
las| JornadasProvincialesde
ComunicacionSocial, organiza-
dasporlasComisionesProvin-
cialescorrespondientesdel Gru-
poPedagdgicoAndal uz«Prensa
y Educacién», enlasqueseapor-
tarénlosconteni dosbésicosne-
cesariosparaquel osparticipan-
tespuedaniniciarseoprofundi-
zarenel tratami entopedagdgico
delosmediosdecomunicacion
enel dmbito educativo.

LaestructuradelasJornadasse

Se celebrarén en varias provincias andaluzas

JornadasProvincialesdeComunicacion
Social en Educacion

organizaenbaseatrestalleresy
tresconferencias. EnlaA pertu-
raseanalizalacomunicacion
social eneducaciondesdeuna
perspectivaampliaqueserama-
tizaday ampliadaenel temade
losproyectoscurri-cularesde
centro y lapedagogiadela
imagendentrodelassiguientes
conferencias. Lostallerestratan
|astrestematicasfundamenta-
lesen el uso delosMCS: el
andlisiscritico, lainvestigacion
conlosmediosy laproduccion
propiaenel aula.

Bases de datos en medios de comunicacion

Prensa-Escuela

DOCE

El ProgramaPrensaEscueladel
Ministerio de Educacién ha
venido trabajando los tltimos
anosen lapuestaen funciona-
miento de un Servicio
Telemético de Prensa Escuela,
a queseaccedepor terminales
en los CEPs y Centros con €l
ProgramaAteneao bien desde
el propio domicilio con un
maodem. Laconexion esgratui-
ta

Documentos de Educacion
(DOCE) esunaentidad dedica-
da a la documentacion en el
campo educativo, poseyendo
enlaactualidad unaamplisima
base de datos sobre los méas
diversostemaseducativos, in-
cluyéndose unaseccion desti-
nada a medios de comunica-
cion y educacion, donde se
pueden encontrar maltiples
fondos bibliograficos.
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_Précticas _
~iIchasdidacticas

La prensa como medio de comunicacion:

periddicos escolares

Usos didéacticos de la prensa

Laprensacomo
instrumentocurricular:
conocerconlosmedios

La prensa como
técnica creativa de trabajo:
crear mensajes con medios

Laprensacomo
objetodeconocimiento:
conocerlosmedios

Fundamentacién didactica
planificacionaprendiz.
metodologia trabajo

Técnicasdeexpresidnpersonal
canaldecomunicaciondelalumno

Niveles

Fundamentacion psicologica
entorno, actividad
comunicacion

Banco de noticias

Recreacidndetextos
Reinterpretaciondemedios

Periodico escolar

Requisitoprevio:conocimientoleng. per.
Objetivo: comunicaractualidad entorno

Periodico mural

Ambito intra-aula
Creacionlenguajes

editorial/opinidn
noticias/reportajes
entrevistas/cronicas
concursos
humor/pasatiempos
encuestas
monografias...

Basedocumental Proceso: de la realidad a la noticia ysoportes
Dindmica: planificacionequipos
Equipos
Redaccion Disefio Impresion Distribucion
(secciones) (responsables) (sistemas) (colectivos)

dibujantes imprentilla gelatina
fotdgrafos fotocopiadora
rotulistas multicopista
mecanogragos copyprinter
caligrafos offsset
maquetadores

disefiadores

alumnos y alumnas
padresy madres
profesores/as
ex-alumnos
otroscentros
vecinos/as

© J. Ignacio Aguaded Gémez
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_Practicas _
Fichasdidacticas

Radio escolar
Esquema para un proyecto de funcionamiento

1. Radio y escuela: alternativas
- Laescuelaen laradio
- Laradio en laescuela

2. Concepcidn de la emisora escolar
- ¢Qué se entiende por emisora escolar?

3. Fundamentacion y marco teérico general
- Lineas pedagogicas
- Proyecto: justificaciones, objetivos,estructura, aparataje

4. Estructura organizativa
- Programaciones: alternativas
- Horarios: lectivos/no lectivos
- Espacios: compartidos/aula de radio
- Recursos humanos: roles 'y funciones
- Alumnos: niveles de participacion y coordinacion
- Profesores: niveles de participacion y coordinacion
- Padres: grado de colaboracion
- Otros colectivos: ex-alumnos, vecinos, autoridades...
- Metodologia organizativa
- Integracion curricular e interdisciplinariedad

5. Material técnico
- Aparataje: especifico/compartido
- Costos y mantenimiento

6. Marco legal y posibilidades de actuacion
- Frecuencia
- Potencia
- Permisos y concesiones

7. Radio escolar y comunidad
- Participacién comunitaria
- Incidencia de laradio en la comunidad
- Implicacion de los alumnosy el centro en el entorno social

© AGUADED GOMEZ: JI. (1993): @municacion auciovisual en una ensefianza renovadia. Propuetas destle los medios. Huglva, Grupo
Pedaggico Andduz «Prensay Educacion»
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Fichasdidacticas

Analisis y lectura critica
de la noticia

Las 6 W's

Quién (Who)
Qué  (What)
Cuéndo (When)
Dénde (Where)
Por qué (Why)
Cémo (How)

a. Lectura comprensiva. Descifrar el vocabulario.
Analizar términos, expresiones, giros...
Estudio del estilo y género

informativa del medio

b. Lectura critica. Chequeo de las 6 W's,
haciendo a la noticia las seis preguntas del
recuadro superior. Antecedentes y conse-
cuentes incluidos en la informacidn. Estudio
de la fuente de informacion y de la linea

¢. Lectura formativa. Alumbrar los conocimientos
previos. Refrescar la memoria. Blsqueda de
informacidn complementaria. Profundizar en
los contenidos de aprendizaje que se tratan.

dios de comunicacidn.

d. Lectura comparativa. Doble juicio critico:
de los hechos que conocemos y de la no-
ticia ofrecida. Comparacién de varios me-

e. Lecto-escritura creativa. Rehacer la noticia:
1° Antecedentes. Conocimientos previos.
2° Las W necesarias
3° Consecuentes. Prevision y prospectiva

© FERIA MORENO, A. (1993): Unidades Didacticas de Prensa en Educacioén Primaria.
Huelva, Grupo Pedagégico Andaluz «Prensay Educacion» (en prensa)
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_Practicas _|
Fichasdidacticas

Estrategias de trabajo con prensa

EDUCACION PRIMARIA SECUNDARIA
INEANTIL |1°cicLo 2°0CICLO 3° CICLO | 1°. CICLO 2°CICLO
-- Observacion -- Observacion -- Observacion en funcion |- Tratamiento sig-nificativo
] N de hipdtesis previas de conceptos
-- Manipulacion -- Manipulacion . ) L
Uso de inf i6n liaad Descripcién -- Inicio tratamiento de -- Investigacion
-- Uso deinrormacion ligadaa | =~ conceptos e informaciones -
e -- Proyectos de trabajo
la experiencia - Comparacién olaboradas i gl
-- Procedimienos Investiga- - Investigacion del medio | - | nvestiagacion y - Uso completo deto-
tivos simples y orientados -- Uso de la prensa proyectos de trabajo das las modalidades
- Trabajo con prensa a través como medio moti- | Uso de distintas modali- detrabgjo conla
de topicos vacional de aprendizajg dades de trabajo con prensa prensa
P y trabajo investigativo a P
. INTERDIS- MULTIDISCIPLINA-
SISO R A R LOT CIPLINAR RIEDAD

Modalidades de trabajo con prensa

La prensa como

objeto de conocimiento

La prensa como

material curricular

La produccion
propia de prensa

PRENSA MURAL:

Andisis de - Gréficos Lecturaen
noticias - Informativos corro

Fuentes de informa- Lo Seguimiento

cion ) :\"0”39“"_‘“"?0 monogréfico
Géneroy g;ﬁrellm pithar Proyectos de
estilo - De humor trabajo

¢COmo se hace un - Histérico Hemerotecay
peri6dico? Fantési archivo

Estudio dela - Fantastico Fichas de prensa
imagen PRENSA ESCOLAR:

Tecnologias de la comunica- - Informativo Rolesy simulacio-
cion - Interdisciplinar nes
Lineainformati- - Monogréfico Investigacion del medio con
va prensa

BANCO DE NOTICIAS Topicosy centros de interés

FERIA MORENO, A. (1993): Unidades Didacticas de Prensa en Educacién Primaria.
Huelva, Grupo Pedagégico Andaluz «Prensay Educacion» (en prensa)
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Varios (1990)

11 Congreso Andaluz Prensa Educacién

Grupo Pedagégico Andaluz Prensa y Educacion,
Huelva

194 paginas, 1800 pts.

En las actas de este Congreso, organizado por € Grupo
Pedagégico Andaluz «Prensay Educaci6n», se pueden encon-
trar importantes aportaciones de prestigiosas personas del
mundo del periodismo y de la educacién, asi como significa
tivasexperienciasdel profesorado de centros docentes de todos
los puntos de la Comunidad Auténoma.

Entre las conferencias, cabe resaltar: "Pistas para la utiliza-
cién didactica dela prensa en lasaulas' de José Luis Corzo,
donde este conocido autor nos ofrece sugerencias e ideas para
introducir los periddicos en € medio educativo e incluso
elaborarlos. "Lectura critica de los diarios' del periodista
Angel Pérez GGmez nosaportaun anexo con unapropuestamuy
concreta, redista e imprescindible sobre e andlisis critico.
Finalmente y entre otros muchos, nombrar € articulo de Joan
Mestres" Medios de comunicacion social y proyecto educativo
de centro”, que a muchos lectores les va a resultar realmente
interesante.

Varios (1991)
Profesores Dinamizadores de Prensa

Grupo Pedagégico Andaluz Prensa y Educacion,
Huelva

153 péaginas. 1700 pts.

Esta publicacion es el reflgode un curso implicativo en el
quelosparticipanteselaboraron proyectosy unidadesdidacticas.
Se encuentran ponencias muy importantes. Entre las que
destacan la de Donaciano Bartolomé y M2 Luisa Sevillano,
"Ensefianza-aprendizaje con |os medios de comunicacion en
laReforma”; y lade Luis Miravalles,"Chequeo alos diarios
¢Cdmo funciona y se elabora un periédico?;, ademés de las
de José Luis Corzo, "Estrategias de uso critico y plural dela
prensa en educacion”; y Tomas Yerro, "La publicidad enla
escuela. Estrategias de una escuela renovada”, etc.

Especial mencién merecen lasdos ponenciasque darian lugar
d trabajoimplicativo del profesorado asistente (modelo forma-
tivo que desde aqui aconsgjamos): "Prensayareascurriculares.
Elaboracion de unidades didacticas' de Antonio Feria y
"Proyectos de prensa en la escuela” de Juan Manuel Méndez
y José Ignacio Aguaded.
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Varios (1992)

Medios Audiovisules para Profesores

Grupo Pedagégico Andaluz Prensa y Educacion,
Huelva

275 paginas. 2200 pts.

El Instituto de CienciasdelaEducacion de Sevillaen Huelva
conlacolaboracion deloscinco Centrosde ProfesoresdeHuelva
organiz6 un curso -que dio origen a la publicacion que
resefiamos- para potenciar laimagen del profesor reflexivo y
critico con su préctica docente, que orienta su promocion
profesional en lalineade lainnovacion didéctica, lainvestiga:
cion y la evaluacion educativa.

Esta publicacién, incluye ponencias, comunicaciones, ex-
perienciasy 43 proyectos/disefiosdeinvestigacion enel campo
de la educacion audiovisual. Joan Ferrés i Prats nos ofrece la
ponenciatitulada "Pistas para la integracion del video en la
ensefianza” y, entre otros, Ramon Ignacio Correa, " Losmedios
audiovisuales en el entorno escolar a partir de los disefios
curriculares’. En el campo de la publicidad y muy especial-
mente su relacion conlamujer, podemosresaltar lasponencias
de Migudl A. Palomino, Manuel Fandosy M2 Amor Pérez.

Varios (1992)

Ensefiar y Aprender con Prensa, Radioy TV

Grupo Pedagégico Andaluz Prensa y Educacion,
Huelva

269 péaginas. 2600 pts.

Las actas de este Simposio seinician con €l acto de apertura
por parte del Consejero de Educacion, Antonio Pascual Acosta
y con una conferenciainaugura a cargo de Fabricio Caivano,
" ¢Quépasaene mundo? Impacto social y escolar delosmedios
de comunicacion”.

Participan con ponencias, entre otros, Juan Miguel Margalef,
Julio Cabero, M2 Luisa Sevillano y Donaciano Bartolomé.

Hasta un total de 14 articulos basados en las ponencias que
se dividieron en tres grupos. experiencias, propuestas y
formacion del profesorado.

Finalmente, seincluyen 52 comunicaciones de experiencias
del profesorado asistente, ya que la condicion exclusiva para
poder asistir a esta actividad fue la presentacion obligatoria de
unacomunicacion, con laintencién degarantizar unciertonivel
de iniciacion. Gracias a esta circunstancia, la calidad del
Simposio y sus actas es claramente constatable.
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El taller de prensa en tu clase
J.JuradoyL. Gilabert
Mirador, Barcelona, 1992
114 paginas, 720 pts.

En este préctico manual, losautores concretan
unapropuestaglobal parael desarrollodel area
delLenguay Literaturaen Educacion Secunda-
ria, desdeel andlisisy comprensiondel lenguaje
y medio periodisticos, con una metodologia
investigadora, creativay ludica. Un conjunto
secuencializado deunidades, analizanlosdife-
rentes géneros periodisticos, la paginacion de
un periédico, las fuentes y €l derecho a la
informacion, asi como lautilizacion del periddi-
co mural. Especialmente apto como manual de
trabajo conlosalumnos/asen el aulaotaller de
prensa.

Los medios audiovisuales en la Educacion
Primaria./ C. Bazalgette

MEC/Morata, Madrid, 1991

150 péginas. 2148 pts.

C. Bazalgette propone en este texto la utiliza-
cion didécticade los medios audiovisuales en
todaslaséreasdel curriculumconlafinalidadde
incrementar lacomprension criticaque los
«media» ejercen en nuestra sociedad. Video,
radio, cine, television, fotografia, informéticae
impresos gréficos tienen que ser analizados
para comprender la cultural social de nuestra
época, al tiempo que sedesmitifican estasnue-
vas tecnologias y lenguajes audiovisuales.
Desde una perspectiva global para todas las
areas, senospropone, endefintiva, lainsercién
de los medios en la Educacion Primaria.
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Laprensa

José Valles Calatrava
Alhambra, Madrid, 1991
101 péginas. 795 pts.

Ofrecer alosalumnos/asy alos profesores/as
de Educacion Secundariaun conjunto de acti-
vidadesy propuestas précticas paralaaccion
educativaen el aulaen el ambito delosmedios
decomunicacion, nosiempreesfécil. Vallesnos
ofrece en este breve texto un modelo concreto
deactuaciénenel aula, apartir del conocimien-
to del mundo periodistico. La lectura de la
prensay el descubrimiento del universo dela
comunicacion ponen, sinduda, alasalumnasy
a umnos en unadptimasituaci 6n paraconocer
su sociedad. La organizacion y el funciona-
miento delosperiodicos, suformay estructura,
sustemasy géneros, asi comolaposibilidad de
el aborar periddicosescol aresson ambitosana-
lizados en este manual con un enfoque Util y
pragmético.

L"éducation aux médias dansle monde
C. Bazalgette, E. Bevort y J. Savino
Clemi/Unesco/BF 1, Paris, 1992

256 péaginas. 120 ff.

B CentredeLiaison del”Enseignement et des
Moyensd’Information, laRUNESCOY €l British
Film Institute organizaron conjuntamente en
1990, en la ciudad francesa de Toulouse un
Coloquiointernacional titulado «Educationaux
médias et nouvelles orientations», cuyo fruto
es este texto que resefiamos; sin duda, uno de
los mejores manuales actualizados sobre las
experiencias mundiales en medios de comuni-
cacion, puesto que en €l serecogen comunica-
cionesdemascuarentay cinco paisesdetodos
los continentes. Préacticas, formacion, investi-
gacion, estudios de casos, nuevas orientacio-
nes y recomendaciones son |los grandes blo-
gues donde se analizan todos los medios que
han revolucionado nuestra sociedad y que
irremediablemente han de entrar en el aula.
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Comunica

Revista de medios de comunicacidon y educacion

Proximos titulos

Temas monograficos

Prensa y areas curriculares
Aprender con los medios

La radio en el aula

¢, Qué hacemos con la imagen y la television?

Proyectos curriculares y medios de comunicacién

La publicidad en el aula

Propuestas para el analisis critico de los medios

Periddicos escolares: creadores de comunicacion

«Comunica» es una plataforma de expresion abierta a la participaciéon y
colaboraciéon de todos los profesionales de la educacién y la comunicacién.
Si esta interesado en colaborar en los préoximos nameros, puede
remitirnos su comunicacién (ver normas de colaboracién, pag. 139)
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Tiempo para
comunicar

«Comunica»

Un foro abierto a la
comunicacion en educacion

Suscribase y
colabore

POBIACION Y COIGO -ttt ettt e e et e e e ees
PrOVINCIA ..ottt
TEIETONO ...
DesCripCion del PEOITO .......ccouuiiiiii e

0T o To] o (=TT PP PPPPRPPTNY
Firma: Fecha:

Suscripcion anual (dos ndmeros: 2200 pts). Nameros sueltos 1200 pts.
Enviar a:

Grupo Pedagégico Andaluz «Prensa y Educacién». Apdo Correos 527. 21080
Huelva
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COMUNICA

— @

Boletin de Pedidos

PUBLICACION PRECIO CANTIDAD

Revista «Comunica»

Suscripcion anual (dos NUMEros) .......ccocvevvvieeieennnenn. 2200 pts.
NUmeros sueltos (indicar NUMEroS) .........ccovvveveevveceenrennn. 1200 pts.

Coleccion «Prensa y Educacion»

Il Congreso Andaluz Prensa Educacion ................... 1800 pts.
Profesores Dinamizadores de Prensa ...........c.......... 1700 pts.
Ensefiar y Aprender con prensa, radioy TV ............. 2600 pts.
Medios audiovisuales para profesores ...................... 2200 pts.

Monografias «Aula de Comunicacion»
Comunicacion Audiovisual en una ensefianza
renovada. Propuestas desde los medios................... 1500 pts.

Murales «Prensa Escuela»

n°1, 2, «El taller de prensa» (3), «Cémo elaborar unidades didacticas» (4), .
«Investigar con prensa.Tras el 92» (5), «Las multiplesiméagenes de [ prensa» (6) ...........uuvemesssnnee Gratis

Ficha de solicitud

O contrarreembolso (se afiadiran 350 pts. de gastos de envio).

O Talén nominativo a favor de Grupo Pedagdgico Prensa y Educacion
O Indicar si se requiere facturacion
O Sefalar nimero de comienzo de la suscripcion a «Comunica»

[INT0] o o1 o /=P
DOMICIHIIO oneiiii
Poblacion ..........cccoeveiiiiii (07]0 [ o [o R
ProvinCia .......cooeeeiiiiiiiiiiieeeen teléfono .....cocevenieninnnl,
Fecha ..o Firma
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Aprender a vivir la actualidad desde las
aulas

Comunica
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Colaboraciones

Normas de publicacion

«Comunica» es una revista educativa de carécter internivelar (desde Educacion Infantil,
Primariay Secundaria, hasta Universidad y Adultos) que pretende fomentar €l intercambio
deideas, lareflexion compartida entre periodistasy docentesy el autoperfeccionamiento de
|osprofesional esdel a ensefianza en el ambito delosmedi osdecomunicaciénenlaeducacion.

Tematica: Seran publicados en «Comunica» lostrabajosy articulosinéditos enviadospor los
suscriptores, col aboradoresy lectoresdelarevistaqueversen sobreproyectos, investigaciones,
reflexiones, propuestas o experiencias en la utilizacion didéactica plural e innovadora de los
«media» en la ensefianza, en sus diferentes vertientes y niveles.

Soporte: Lostrabajosse presentaran obligatoriamenteen doble soporte: copiaen papd y disco
informético paraPC (WordPerfect, Wordstar, o cual quier procesador quetrabajeen el entorno
Windows).

Extension: Losarticulostendran unaextension deentre5y 10folios, incluyendo referencias,
tablas, figuras, gréficosy fotografias. Estos Ultimos tendran que ser original esde calidad para
su reproduccion.

Estructura: En cada colaboracion, figuraraen laprimerapaginad titulo del articulo, autor/es
y centro de trabgjo, asi como un resumen de 5/10 lineas sobre el contenido del mismo.

Bibliografia: Al fina del articulo se recogerd, en caso de que se estime oportuno, lalistade
referencias empleadas por orden alfabético, siguiendo los siguientes criterios:

Libros: Apellido einicialesdel autor en mayusculas, afio de edicion entre paréntesis:
titulo de laobraen cursiva. Lugar de edicidn, editorial.

Revistas: Apdllidoeinicialesde autor en mayUscul as, afio deedicion entre paréntesis:
titulo del trabajo entrecomillado. Nombrey nimero de larevistaen cursiva. Pagina primera
y Ultimadel trabajo dentro de larevista.

Publicacién: El Consegoderedaccion sereservael derechoapublicar lostrabajosenel nimero
gue estime més oportuno, asi como lafacultad de introducir modificaciones conforme aestas
normas. L os trabajos que no vayan a ser publicados, por considerarlos gienosalalineadela
revista, serédn devueltos a sus autores.

Correspondencia: Seacusararecibo delostrabajosrecibidos, pero no se mantendraotrotipo
de correspondencia ni se devolveran los originales de los articul os publicados.

Envio: Los trabgjos se remitiran postalmente, especificando la direccion y € teléfono de
contacto, alasede de «Comunica».

Grupo Pedagdgico Andaluz «Prensa y Educacién»
Revista «Comunica». Apdo 527. 21080 Huelva. Espaiia

«Comunica» no comparte necesariamente las opiniones y juicios expuestos en los trabajos
publicados.




Comunica

Temas

Monografias

Colaboraciones

Experiencias

Propuestas

Investigaciones

Plataformas

Informaciones

Ficheros didacticos

Resefas y publicaciones

Edita

Prensa vy

Educacion
Grupo Pedagdgico Andaluz

DL: H-189-93/ I SSN: 1133-3219

Consgeria de Educacion
Instituto Andaluz de
Evaluacion Educativa vy
Formacion del Profesorado
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