COMUNICA 2, 1994

TEMAS

Medios de informacion en los
curricula de Ciencias Sociales

Juan Antonio Garcia Galindo

Sefiala el autor la necesidad de quelaintegracién delos mediosde comunicacién en
los curricula de Ciencias Social es -en tanto que fuentes de informacion- selleve a cabo
deunamaneraadecuaday sistematica, debidoalapropiacomplgjidad delasimplicaciones
delosmedios (implicacionessociales, culturales, politicas, econémicasy empresarial es,
etc.), yalasestrechasrel acionesqueéstosmantienen conlaspropiasdisciplinassocial es,
delas cuales pueden ser a su vez fuentes de conocimiento.

L osmediosdecomunicaciony laensefianzade
lasdisciplinas sociales

Defender laintroduccién de |os medios
de informacion en la educacion supone ante
todo la defensa de una determinada concep-
cion de laensefianza, radicalmente diferente a
aquellaque restringe el hecho educativo al rol
transmisivo del profesor, y al libro de texto
(Iéasetambién apuntes) como Unico auxiliar de
lalabor docente. No hay dudade quelaintro-
duccion de los medios determina un cambio
cualitativo del Sistemade ensefianza, y deuna
manera especial en las denominadas discipli-
nas sociales, enlas que los medios no sélo no
son elementos extrafios, sino que son también
fuentesdeinformacion, y por tanto de conoci-
miento, de esas mismas disciplinas. Sin embar-
go, aunque la organizacién de los contenidos
de los proyectos curriculares de Ciencias So-
cialesy deGeografiaeHistoriapuedanoatener-
seacriteriosdisciplinares, y searticuleentorno
aunaestructuraorgani zativadiferente, esmuy
probable que los conceptos, informaciones,

procedimientos, y actitudesy valores de cual-
quierade esas estructuras sigan teniendo que
ver con el ambito de lacomunicacién social, y
guelautilizacién delos mediosdeinformacion
incidaen casi todos ellos.

El momento actua de reforma de los
programaseducativosabrepues, sinduda, una
coyuntura favorable para la renovacién de la
ensefianza, pudiendo incorporarse a los mis-
mosnuevosenfoques, nuevasmetodol ogias, y
contenidos més actualizados y acordes con la
demanda social. De hecho, los disefios
curriculares posibilitan que esto puedaser asi,
pues refieren en diferentes momentos laintro-
ducciéndelosmedios: enlabulsqueday selec-
cion de informaciones de actualidad, en el de-
sarrollodeactitudescriticasapartir demétodos
detrabajo que contemplen el uso plural delas
fuentesde informacién, asi como en €l conoci-
mientoy valoracion del papel delosmediosde
comunicacion en la sociedad actual, etc.

Operativizar esto, hacer efectivalainte-
gracion educativadelos medios, de modo que
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se puedan lograr estosy otros objetivos, que
hagan realidad el cambio cualitativo del que
hablamos, no puede hacerse de cualquier ma-
nera, sino através de planteamientos pedag6-
gicos adecuados, y de pautas de trabajo orde-
nadas que integren a su vez las aportaciones
cientificas-rel ativastantoal asdisciplinascomo
a conocimiento delosmedios- y las necesida-
des de aprendizaje de los alumnos.

Losavancesen lainvestigacion cienti-
fica, unavezincorporadosalaensefianza, con-
tribuyen, qué duda cabe, amejorar y modificar
|os procedimientos pedagdgicos y didacticos
deladisciplina. Unaperiddicaactualizacion de
éstas(tanto enlosaspectosdecontenidocomo
metodol 6gicos), con el consiguiente reciclaje
del profesorado, motivaria a los docentes a
actualizar asimismo los as-
pectos procedimentales de
la ensefianza de su materia,
empleando los métodos y
recursosdidacticosméasade-
cuados. Estoresultabastan-
te evidente si hablamos de
losmediosdecomunicacién
demasas: por € emplo, el co-
nocimiento cientifico de la
prensa (de su historiay de
sus caracteristicas) posibili-
ta su uso adecuado como
fuentedelasCienciasSocia-
lesy condiciona, asuvez, su
utilizacion como recurso pe-
dagégico.

Asi pues, toda tarea
conlosmediosdecomunica-
cion, entantoquemediosde
informacion, habriade tener
encuentapreviamente, siem-
preenlamedidadelosobje-
tivospedagogicosprevistos,
| os siguientes aspectos:

1. Los medios como fuente y objeto de
conocimiento social.

2. Los medios como agentes sociales.

3. Susrelacionescon lainfraestructuray

No hay duda de que
la introduccion de los
medios determina un
cambio cualitativo del
Sistema de ensefan-
za, y de una manera
especial en las deno-

minadas disciplinas

sociales, en las que
los medios no s6lo no
son elementos extra-

fos, sino que son
también fuentes de

informacion, y por
tanto de conocimien-
to, de esas mismas

disciplinas.

latecnol ogia.

4. L osefectosdelacomunicaciénsocial:
superestructuray opinién publica. Produccién
deideologiay construccion de larealidad.

Hay que ser conscientesdequeladutili-
zacion critica de los medios de comunicacion
social en el aulaesdepor si unatareabastante
compleja, precisamente por la complejidad de
sus propias implicaciones (sociales, politicas,
culturales, econdmicas y empresariales, etc.);
deahi quelametodol ogiaaemplear hayadeser
rigurosay documentada, y debapartir del cono-
cimiento previo delafuente (unavez seleccio-
nado el material -fondos hemero-graficos- con
€l que queremostrabajar). El andlisisde conte-
nido hadeser objetivo, sistematicoy concreto,
que puedadiscriminar lainformacién delaopi-
nién, y que tenga en cuenta
todosloselementosdel men-
sgjeperiodistico. Finamente
el contraste con otras fuen-
tes deberia proporcionarnos
las claves de interpretacion
de la experiencia que haya-
mos emprendido.

El uso adecuadodelos
medios en un proceso de en-
sefianzaaprendizaje deberia,
pues, responder aestascues-
tiones; maxime si setratade
experiencias educativas en
las que | os medios desempe-
flan un papel importante
como fuente de informacién.
Por e contrario, la facilidad
paraacceder asu contenido,
guesemuestrapor logeneral
de manera explicita, puede
hacernosincurrir en una uti-
lizacionindiscriminada, y con-
vertir lo queson susgrandes
ventajaspedagdgicasy cientificasensusgran-
des peligros. Es unaobligacion, por tanto, del
Sistemaeducativo proporcionar asusalumnos
los mecanismos de andlisis y las claves de
interpretaci én necesarias parael conocimiento
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delarealidad, encuyaconfiguracionlosmedios
de comuni caci 6n desempefian un papel i mpor-
tante.

Delarealidad constr uidaasu redescubrimiento

mientos? En todo caso esunatareaimportante
gue nuestros alumnos aprendan a disociar la
«realidad histérica» de la «realidad informati-
va»(Moreno Sardd, 1986),y adescubrir latrama
de facticidad que cada periddico emplea para

enelaula: prensa,actualidad e
historia

Laactualidad noessino
una parte de la realidad (una
partedelahistoria) hechanoti-
cia. La construccion diaria de
esa realidad por parte de los
medios de comunicacién nos
colocaanteel dilemadesucre-
dibilidad. ¢Hemos de creer en
los medios 0 hemos de ser es-
cépticos ante ellos? Entre am-
bas posturas siempre puede

La incorporacion
al aula de elemen-
tos de la realidad

revitaliza la es-

cuela y le ayuda a

recuperar un pa-
pel de compromi-

so con la
sociedad.

construir su propia actuali-
dad periodistica (la realidad
social para los lectores)
(Fontcuberta y Velézquez,
1987, pag 93).
Conlaintroduccionde
los medios de comunicacién
en laeducacion se acabaim-
poniendo un tipo de ense-
flanzadiferente. El cambioen
la oferta provoca unanueva
demanda y nuevas exigen-
cias (nuevos recursos, nue-

guedar, pese a todo, la critica
razonable y razonada de los
mismos. Del mismomodo, fren-
teaesarealidad construidase
hadesituar laescuela, comolamejor instancia
desde la que poder redescubrir democrética-
mente larealidad.
Laintroducciéndelosmediosdecomu-
nicacion en el aula es necesaria. Aunque la
historiano estasolo enlaprensa; laactualidad,
por el contrario si, en lamedidaen que éstaes
unaconstruccién artificial, coyuntural e «inte-
resada». La historia reciente, aquella que alin
carece de perspectiva cronol égica suficiente
paraser estudiadacientificamentepor el histo-
riador, se confunde con la actualidad, sobre
todosi nuestraunicafuentedeconocimientoes
la prensa y los medios en general. Desde €l
punto de vistaeducativo, peseaquelavision
dominante de la realidad dependa de los me-
dios, hay que contar con ellos en cualquier
proceso de ensefianza-aprendizaje quetratede
acercar laescuelaalavida; asumiendoincluso
todaslas contradiccionesquesuintroduccién
en el aulapuedagenerar. Serian otraslascues-
tiones principales a resolver: ¢qué es lo que
debemos ensefiar? ¢qué historia?, ¢qué actua-
lidad?, ¢con quémétodos?y ¢con quéprocedi-

vas metodologias, nuevas
estrategias de aprendizaje y
nuevos procedimientos pe-
dagdgicosqueel profesor ha
deir adaptando acadasituacién educativa): la
incorporacion al aula de elementos de lareali-
dadrevitalizalaescuela, y leayudaarecuperar
un papel de compromiso con la sociedad, que
nunca debié perder. La introduccién de los
medios actla, pues, de revulsivo del «esta-
blishment escolar», y generaasi mismo nuevas
expectativas. La ruptura con la ensefianza
transmisiva, sustentada sobre el libro detexto,
dapaso aun tipo de ensefianza mas compleja
pero mésflexible, masdinamicay activa, y més
actualizada, que trastoca incluso €l tipo de
relaciones entre profesores y alumnos.
Asimismo, esunaobligaciéndelainsti-
tucion escolar (en sus diferentes niveles) que
losestudiantesaccedanal estudiodelahistoria
y delas ciencias sociales, afin de que puedan
conocer y comprender su realidad pasada y
presente. Por su parte, laensefianzadelahisto-
riay del resto delas CienciasdelaSociedad ha
deincorporar eintegrar lasaportacionesdelos
cientificossociales en el plano delos conteni-
dos (nuevas investigaciones, revisiones
historiograficas, etc.), asi como en el de los
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métodos y |os recursos; no antes sin adecuar
losprogramasy |os procedimientosalosnive-
lesy caracteristicasdelosalumnos. Hagueda-
dosuficientementedemostrado queel aprendi-
zaje de la Historia se facilita con el contacto
directo con lasfuentesy con las herramientas
detrabajo del historiador.

El acercamiento a las fuentes
hemerogréficasmediantelavisitaal archivooa
la hemeroteca ha de ser el paso previo a su
utilizaci6n pedagdgica. El contactodirectocon
ellascontribuyearomper labarrerapsicol 6gica
que todo alumno coloca en su fuero interno
anteloquedesconoce. Conocer el periédicoen
susaspectosfisicos, morfol dgicoseinformati-
vosseriael pasosiguiente, antesdeincorporar-
lo en un proceso de ensefianza-aprendizaje
(Guillamet, 1988). Pero este conocimiento del
periddico en la ensefianza de la Historia tiene
que ampliarse a sus propios aspectos histori-
cos y empresariales, de modo que podamos
realizar tambiénlacriticadelafuente, sinlacual
nuestroanalisisdel mismo seriaparcial eincom-
pleto.

Muchasdelastareasdel historiador con
la prensa, pueden ser incorporadas en un pro-
cesoeducativo conlaprensa, dependiendoeso
si del grado decompl gji dad quequeramosdarle:
desdelameraindagacion, alacomprobaciony
verificacién, oalainvestigacion (GarciaGalindo,
1990). Entodos|oscasoscreo oportuno seguir
estrategiasde aprendizaje por descubrimiento,
adecuadas alos procesos | 6gicos de aprendi-
zaje y a la naturaleza del recurso didéctico
empleado (un buen ejemplo en Rodriguez Flo-
res, 1992). En mi opinién, habriaquearticular el
uso de la prensa en el aula, de modo que,
empleando metodologias activas vy
participativas-que no hemosde confundir con
€l mero activismo-, secuenciemosy organice-
moslasfasesdetrabajo de unamaneraordena-
da, quefavorezcad aprendizajesignificativoy
|latransferenciadesusresultados(Pérez Gomez,
1989: 101).

Laformacién dd profesorado

En este sentido un conocimiento satis-
factorio delanaturalezay delascaracteristicas
delos medios, asi como de su evolucion, y en
particular de la prensa como fuente y recurso
paralahistoria, contribuirdaunamejor y mas
racional utilizaciondelosmedioscomo recurso
pedagdgicoy didacticoentodaslasdisciplinas
sociales. Laformacioninicia y permanente del
profesorado -incluyendo €l reciclgjecientifico-
, No sblo debe contemplar este dobl e aspecto,
sinoqueéstehadeser fruto deunaintegracion
adecuadadelosmediosdecomunicacionenlos
planes de formacion del profesorado y de los
estudios de Geografiae Historiay del resto de
las Ciencias Sociales.

Juan Antonio Garcia Galindo
esprofesor del ICE dela
Universidad de Malaga.

Notas

Parte de este articulo se incluye en el texto de la
ponencia presentada por el autor a 1V Encuentro
Internacional sobre el Libro Escolar, celebrado en
Badajoz en diciembre de 1992.
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